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RESUMEN

El presente trabajo constituye una aproximacién a la interpretaciéon
del sentido en la interaccién sujeto-escuela y sus connotaciones
teérico-epistemoldgicas. Se ubica la argumentacién en la discusiéon
modernidad-postmodernidad, asumiendo la educacién como
conocimiento humano, representativa de un proceso que en su
devenir histérico ha pasado por contradictorias fases, hasta
tal punto que se plantea la duda de que ella sea ciencia; sin
embargo, lo que no se puede poner en duda es la importancia
capital de la educacién como fenémeno social y que ha tenido
un comportamiento causal-generativo en la existencia de toda
sociedad o grupo humano. En este sentido, muchas de las
anomalias que exhibe una sociedad se relacionan con una «mala
educacién», por lo cual, a seguida de los argumentos para signar la
tragedia social, se recomienda que si se quieren mejorar los valores
se acuda a una “educacién en valores”, cuando se aspira mejorar
la salud humana se propugna una “educacién para la salud”, asi
también se habla de “educacién sexual” y hasta de “educacién
vial” o “educacién para la ciudadania®, situacién que acredita
impropiamente a la educacién. En estos tiempos de transicién, el
epiteto de “resuelve todo”, al menos en el discurso de corte tedrico,
no es en esencia la representacién del concepto educacién. Por ello,
se busca una aproximacién tedrica que facilite la comprensién de la
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educacién como concepto y como fenémeno social; por ello, resulta
interesante examinar la concepcién que se tiene sobre la educacién
en la dindmica de las sociedades ancladas en la modernidad.

Palabras clave: educacién, utopia, tardomodernidad.

SCHOOL OF THE HUMAN BEING AND SCHOOL
WITHOUT HUMAN BEINGS

ABSTRAC

The present work constitutes an approach to the interpretation
of the sense in the interaction fellow-school and its connotations
theoretical-epistemoldgycal. The argument is located in the
discussion modernity-postmodernidad, assuming the education
like human knowledge, representative of a process that in its to
become historical it has gone by contradictory phases, to such an
extent that he thinks about the doubt that she is science; however,
what cannot question is the capital importance of the education
like social phenomenon and that he has had a causal-generative
behavior in the existence of all society or human group. In this
sense, many of the anomalies that it exhibits a society are related
with a bad education”, reason why, to followed by the arguments for
to explain the social tragedy, is recommended that if they want to
improve the values one goes to an education in values”, when it is
aspired to improve the human health you propugna an education
for the health”, likewise it is spoken of sexual education and
until of education vial or education for the citizenship”, situation
that credits inappropriately to the education. In these times of
transition, the epithet of it solves everything”, at least in the speech
of theoretical court it is not in essence the representation of the
concept education. For it, a theoretical approach is looked for that
it facilitates the understanding of the education like concept and
I eat social phenomenon; for it, it is interesting to examine the
conception that is still managed on the education in the dynamics
of the societies modern.

Key words: education, utopia, tardomodernidad.
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ESCUELA DEL SUJETO Y ESCUELA SIN SUJETO
Consideraciones generales

En el marco de la discusién modernidad-postmodernidad, la
educacién como conocimiento humano constituye un proceso que
en su devenir histérico ha pasado por contradictorias fases, hasta
tal punto que muchos estudiosos del asunto plantean la duda de que
ella sea una ciencia; sin embargo, lo que no se puede poner en duda
es la importancia capital de la educacién como fenémeno social y
que la misma ha tenido un comportamiento de causal-generativo en
la existencia de toda sociedad o grupo humano.

En este sentido, muchas de las anomalias que exhibe una sociedad
se relaciona con una «mala educacién», por lo cual a seguida de
los argumentos para signar la tragedia social como derivacién del
contenido de la expresién aludida, se recomienda que si se quieren
mejorar los valores se acuda a una “educacién en valores”, cuando se
aspira mejorar la salud humana se propugna una “educacién para
la salud”, asi también se habla de “educacién sexual” y hasta de
“educacion vial” o “educacién para la ciudadania”, situacién que —a
mi manera de ver— acredita injustamente a la educacién, en estos
tiempos de transicidn, el epiteto de resuelve todo, al menos en el
discurso de corte teérico. Tratamiento que reubica o reposiciona a la
educacién hacia el marco de las grandes utopias humanas.

Como una extensién de lo planteado: “utopizacién de lo educativo”,
los gobiernos hacen fuertes inversiones en reformas educativas,
prodigan la importancia de esta como entidad de promocién social
y de reidificacién del perfil protagénico del hombre en sociedad,
haciéndola entonces deidificada; por ello, resulta interesante
examinar la concepcién que se maneja sobre la educacién en la
dindmica de las sociedades todavia modernas.

Ubicacion conceptual o el hito referente

La ubicacién del término educacién en la red de conceptos que
intentan explicitar la dindmica social, tejida desde la perspectiva
moderna, hace dirigir la mirada a la discusién de las construcciones
conceptuales postmodernismo y modernidad: el primero, a decir
de Hottois (1999) resulta vago, con contenidos “...mds préximos

ARJ E Revista de Postgrado FACE-UC. Vol. 5 N° 9. Julio-Diciembre 2011 / 113-126 \LlS



Esther Saavedra

a la designacién de una familia [de conceptos] (en el sentido de
Wittgenstein) que a un concepto claramente delimitado” (p. 476).

Para explicar cémo el concepto postmodernismo se asocia a un
cambio epocal, el autor aludido, afirma que el postmodernismo
se origina en el dominio del arte, en particular en la arquitectura,
durante los afios 70. Asi lo postmoderno aparece desde el arte y
la arquitectura, como opuesto al ideal modernista; bajo una clara
contraposicién a la valorizacién de lo funcional y la construccién
futurista que rompe decididamente con el pasado y que ignora la
historia. Entalestérminos,larevelaciéndelatransicién modernidad-
postmodernidad denuncia que “la ideologia modernista abate y
sustituye lo antiguo mucho antes que tratar de restaurarlo o de
articular el pasado y el futuro en un espacio no homogéneo y plural”
(Hottois, 1999; p. 476).

Entonces, el modernismo que cristaliz6 en los siglos XVII y
XVIII, se caracteriza por defender factores ideolégicos como: el
universalismo racionalista; la fe dogmatica en la ciencia y la técnica;
la dominacién-explotacién dela naturaleza por y parala humanidad;
la fe en que la humanidad se haga cargo de si misma; humanismo
progresista; el desprecio del pasado o su integracién a manera de
etapas histdricas previas que preparan o anuncian la modernidad
(los grandes relatos) y el utopismo. Esta plataforma acerada de la
ideologia modernista acufié en su seno una vision de la educacién
como vertiente valida para la difusién de los discursos del poder
y de los saberes, imbricando la dominacién por la razén positiva
y apuntando a la develacién de la inocencia humana a través del
conocimiento dado, de las diferencias jerarquizadas, de los grandes
relatos, de lo universal, de la subyugacién del hombre en la tradicién
judeo-cristiana de la salvacién tinica como legitimadora del discurso
religioso y en la legitimacion de la sociedad occidental, frente a lo
cual y en distinta medida -en el proceso de emergencia epocal- los
pensadores postmodernos rompen con estos rasgos tipicos de la
modernidad.

Ahora bien, que implica el término postmodernidad o cual es su
alcance y extensién, tomemos como elemento referencial el orden
positivo de la descripcién para verificar que el postmodernismo se
distingue por:
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- El hiperculturalismo: revalorizacién de la riqueza
y la diversidad histérica (historicismo) y cultural
(tradicionalismo) de la humanidad, en las que el hombre
postmoderno se inspira y se adapta libremente. Desde
este punto de vista, el modernismo sélo es una tradicién
entre otras. Al postmodernismo le agrada citar; es
ecléctico; también su originalidad es prestada, por lo cual
evidencia mds substrato de talento que de genio creador.

- El rechazo de las diferencias jerarquizantes: todos los
mitos, todas las historias, todas las culturas, todos los
juegos de lenguaje-formas de vida tienen su valor propio;
no se puede universalizar ni fundar objetivamente
ninguna preferencia, y menos ain imponerla. El
postmodernismo es tolerante, mucho antes relativista y
escéptico que dogmatico o fanatico;

- El abandono de los «grandes relatos» de legitimaciéon
de la civilizacién occidental: historia judeocristiana,
hegelianismo, positivismo, progresismo de la Ilustracién,
socialismo y marxismo, evolucionismo..., todos centrados
en lautopiaunidimensional. La corriente postmodernista
rompe con las grandes ideologias de la Historia que
se prolongan en otras corrientes de pensamiento (por
ejemplo, la nueva Escuela de Francfort con J. Habermasy
K. O. Apel) y atn se podria agregar:

- El postmodernismo prefiere el pensamiento analdgico,
plurivoco, flexible, mévil, débil al razonamiento univoco,
légico, técnico, demostrativo y normativo. Los valores
postmodernos son la tolerancia, el pluralismo, la libertad,
el pacifismo; su tonalidad afectiva es la ausencia de pasiéon
yeldistanciamiento «cool» politicamente,lo postmoderno
va ligado a la democracia, a la filosofia de los derechos
del hombre en un sentido lato y al cosmopolitismo; estd a
favor de una economia que, si no de mercado, es en todo
caso de abundancia y administrada con pragmatismo;

- Altomarsusdistanciasenrelacién con todareivindicacién
de la Razén, de lo Absoluto, de la Verdad y de toda
presuncién de absolutismo positivo, lo postmoderno
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postula la regulacién de los conflictos por la discusién y la
negociacion. Estd a favor de la elaboraciéon del consenso
y de solidaridades suficientes a fin de desactivar el
engranaje de la violencia. Pero los consensos siempre son
facticos, contextuales y provisionales. Las disensiones
son inevitables y enriquecedoras en un mundo de
la diversidad en devenir: sélo hace falta aprender a
administrarlas pacificamente. El consenso racional de
talante universal, presentado como una necesidad y
una obligacién fundadas en la Razén o en la esencia del
lenguaje, es unailusién propia del Mito de la Modernidad;

- Lo postmoderno tiene el sentido de la contingencia
universal, incluida la de la creencia en la Razén Universal,
propia de Occidente y de un cierto periodo histérico.

Bajo la 6ptica conceptual aludida, el postmodernismo se acomoda
al carécter aleatorio y local (terrestre) de la vida y del hombre, asi
como a las formas histérico-culturales en las que la humanidad
se ha expresado. Parece casi creer en la utopia de una superacién
de la condicién natural-cultural del hombre, que sélo se trata de
administrar lo mejor posible.

El cuestionamiento principal

La corriente postmoderna de pensamiento ha sido blanco de severas
criticas procedentes al mismo tiempo de quienes quieren preservar
las ideas modernas y de quienes nunca se adhirieron a ellas. En
verdad, la mentalidad postmoderna choca por igual al racionalista
progresista y al integrista fundamentalista. Revisemos entonces
algunos cuestionamientos o criticas formuladas:

- Lafragilidad de la estructura tedrica: esta representa una
ausencia de identidad bien definida y de consistencia,
una debilidad en el plano intelectual y moral. Por ello, se
le endilga una incapacidad de juzgar, dada la inexistencia
de criterios que se pudieran afirmar como fundados y
universales.

- Lo postmoderno dependeria por completo de las
preferencias irracionales y fluctuantes del gusto (que no
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se discute.). Esta ausencia de delimitacién seria incluso
cronolégica: la mentalidad postmoderna se encontraria
en todas las épocas, sobre todo en la premoderna, por
ejemplo, el Renacimiento, y tendria un excelente ejemplo
en el escepticismo moderado, relativismo, pluralismo,
tolerancia, empirismo pragmatico, propugnado por
Michel de Montaigne. Tal vez esta misma mentalidad
fragilizada sea caracteristica de los periodos de
decadencia, con su sincretismo y eclecticismo.

- El estetismo y el hedonismo, a menudo sefialados
a propésito del postmodernismo, reflejardn un
neoconservadurismo satisfecho, propio de las sociedades
desarrolladas, a la vez de ausencia de creatividad y de
originalidad. Los postmodernos se contentarian con
explotar el patrimonio natural, histérico y cultural y
disfrutar de él.

- El abandono de toda dindmica de universalizacién y
de unificacién con preocupacién por el conjunto de la
humanidad, sefla, en ultima instancia, catastréfico.
Tolerancia,individualismoyetno-relativismo conducirian
a la indiferencia, y alimentaran el egoismo individual y
colectivo, con el estallido final de la humanidad segin
lineas de desigualdad y de injusticia cada vez mas graves.

- El irrealismo: tanto en el plano intelectual como en el
moral y el politico, lo postmoderno serd extremadamente
artificial, s6lo viable sobre el fondo de las conquistas
(sociales, politicas, econémicas, tecnocientificas) de la
modernidad, cuya deconstruccién o disolucién, a la larga,
resultard suicida.

- Elesnobismo norteamericano: el postmodernismo tendra
por modelo la sociedad norteamericana, que se presenta
empiricamente como la mejor forma de civilizacién en
virtud de la expansién planetaria de su modo de vida.
Pero esta imagen del modelo norteamericano contendria
graves deformaciones en relacién con la realidad de la
sociedad estadounidense.
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La relacién expuesta facilita la comprensién e interpretaciéon del
sentido humano registrado en la condicién postmoderna cuyos
representantes mas connotados son Jean-Francois Lyotard y el
neopragmadtico Richard Rorty. Desde la perspectiva del pensamiento
de estos prohombres del cambio epocal, se teje el discurso de
lo educable como marco de la nueva racionalidad que asiste la
transformacion de las representaciones conceptuales en términos
de los contenidos y extensién de aquellos.

Génesis de lo postmoderno

En los registros del nacimiento de la postmodernidad, hay todo
un itinerario filos6fico en Lyotard, que evidencia sus dudas y
sospechas. Para Lyotard, los grandes relatos, transferidos al mundo
social y al hombre mismo a través de la accién socializante de la
educacién, son las historias y las representaciones mas generales
y mas fundamentales a las que se atribuye el sentido dltimo y la
justificacién final de aquello a lo que los hombres se adhieren y de
las acciones que emprenden. La gran funcién de estos metarrelatos,
en hombros de lo educable, fue la legitimaciéon de las practicas
morales, sociales y sobre todo politicas. En estas categoria de los
metarrelatos, Lyotard distingue dos géneros: los Mitos, que se
justifican en funcién del origen y de esta suerte fundan al mismo
tiempo el presente y el futuro; las Historias, que no buscan la
justificacién en el comienzo, sino en el final. Aqui, fija como clave
el que la modernidad ha desarrollado diversas grandes historias,
todas las cuales gravitan alrededor de la idea de emancipacién de la
humanidad, en consecuencia, Lyotard advierte:

- El metarrelato més caracteristico de la modernidad europea es el de
la Tlustracién: es la historia del progreso de la humanidad gracias al
desarrollo de la Economia libidinal. En la cual la preeminencia de las
ciencias y de las técnicas promete pasar (segin el marxismo clasico)
a la sociedad igualitaria y fraternal, liberada de las servidumbres
de la naturaleza, de la ignorancia y de la injusticia. El Fin de la
Historia coincide con el advenimiento de una sociedad emancipada
y universal.

Este metarrelato del triunfo del racionalismo moderno sigue
funcionando todavia hoy en dia para justificar el desarrollo
social a través del entrampamiento de la aplicabilidad de
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la derivacién tecnocientifica convertida en Investigacién vy
Desarrollo Tecnocientificos, y que va dando saltos sinuosos desde
la vieja concepcién del trabajo, la primacia de la ciencia, el cambio
tecnolégico, el conocimiento cientifico, la formalidad de las teorias
del desarrollo y las grandes utopias que viajan en los rieles de
paralelos de la educacién escolarizada y se distancian de los saberes
humanos cotidianos a tenor de la legitimacién del discurso positivo
de la modernidad.

- Bajo una forma madas idealista y espiritualista, el
metarrelato de la emancipacién progresiva aparece en
Hegel como la historia de la Idea sobre la via del Espiritu
Absoluto. Esta historia es una racionalizacién -una
reformulacién conceptual y filoséfica- del gran relato
judeocristiano, que ocupa un lugar intermediario entre
el mito y la historia, manteniéndose hegemoénico en las
categorias utopizantes de la vida humana.

- Lamismaestructura,aunqueenunaformacompletamente
secularizada, antropolégica y materialista, vuelve a
encontrarse en el marxismo, que combina elementos
tomados de las dos formas precedentes.

Hay otros relatos-marco (como, por ejemplo, el de la hermenéutica
progresiva del Sentido o del Ser) que matizan las narraciones
dominantes.

Losmetarrelatos modernos no son hoy depositarios de carga afectiva,
que les ha sido retirada por no haber cumplido sus promesas: el
mundo que se ha producido progresivamente y en el que vivimos no
es el paraiso de la libertad, la fraternidad y la igualdad universales
que se habia anunciado.

La historia moderna es una linea quebrada: las ciencias han conocido
revoluciones radicales (en fisica, en biologia), y se han convertido en
tecnociencias al asociarse estrechamente al capitalismo.

No hay ninguna razén (ni siquiera dialéctica) ninguna que pueda
asumir y superar lo que sucedié en la Segunda Guerra Mundial —
Auschwitz—, ni sentido alguno que pueda asimilarlo. Al exceder
toda historia aceptable por los seres humanos, las abominaciones
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nazis han roto el sentido mismo de la historia; segin Lyotard (1990)
Auschwitz es el crimen que inaugura la postmodernidad.

Esta comprobacién de la disgregaciéon de los metarrelatos de la
modernidad plantea problemas importantes (de legitimacién, de
sentido). Pero no es obligatoriamente desoladora y no debe inclinar a
la nostalgia. No hay por qué defender los grandes relatos a cualquier
precio. Su busca de unidad, de universalizacién, de totalidad y de
totalizaciéon ha sido un factor de legitimacién del dogmatismo, del
fascismo y del totalitarismo. Fueron la justificacién de muchisimos
males y abusos perpetrados en nombre de la inica verdad y del tinico
Progreso concebibles por quienes (entre ellos, muchos intelectuales)
fueron hechizados por sus grandes relatos.

Elfracaso de los metarrelatos modernos es una prenda de tolerancia,
de pluralidad, de libertad. Estimula el respeto de lo distinto o
marginal, la consideracién de lo singular y de lo particular, el
reconocimiento de la indeterminacién y de la contingencia del
acontecimiento. Este no se recibe ya siempre en la trama de una
historia necesaria que, inexorablemente, terminara bien o mal.

El reconocimiento critico de la tecnociencia. Aunque a Lyotard le
gusta hablar del discurso —o delosjuegos delenguaje— dela ciencia,
también reconoce que ésta no es exclusivamente una cuestién de
debate verbal con reglas propias particularmente propicias a la
producciéon de acuerdos y de consenso. Al respecto, plantea:

La fusién de las técnicas y de las ciencias en el enorme
aparato tecnocientifico deja ver que su concepcién del saber
no es exclusivamente logotedrica, y subraya la importancia
determinante de la operatividad técnica eficaz, del mejor
rendimiento, como criterio de evaluacién (el antiguo valor de
verdad) de las practicas cientificas. Pero describe de una manera
fundamentalmente critica esa transformaciéon de la ciencia
contempordnea en «tecnociencia». Ve en ella la marca de una
ideologia tecnicista, tecnocritica y sistémica, asociada al gran
capitalismo multinacional —que destruye el proyecto moderno
con el argumento de realizarlo.

Para Lyotard, la expansién y el dominio universales (globalizacién
planetaria de las técnicas, de las ciencias y del comercio) del tecno-
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capitalismo sélo remedan el ideal de emancipacién universal de los
individuos. La tecnociencia concede a la modernidad la ilusién de
la perpetuacién triunfal de su ideal, mientras que en realidad no le
aporta libertad, ni igualdad, ni justicia, ni fraternidad. Subordina el
saber al poder, la ciencia a lo politico y a la economia: sigue la regla
segun la cual el mas fuerte siempre tiene razén.

La valorizacién de las diferencias

Al discutirse la concepcién de la educacién en el discurso de
transicién o postmoderno, se asume que en la discusién de la
diferencia, o bien en el litigio por lo educable, se afirma que “..
la educacién no ha escapado al vértigo de la ideologia social
postmoderna”. (Colom y Melich, 1994, P. 59), esto se asocia a
la pérdida de las estructuras fundamentales de la modernidad
que sucumben al cuestionamiento de sus pilares axioldgicos
fundantes, convertidos ya en grandes metarrelatos y en utopias
desveladas por lo postmoderno. No caben entonces para la
explicacién de lo educable los postulados de la vieja pedagogia, ni
siquiera los atinentes a las nuevas racionalidades de fronteras en la
modernidad que intentaban dar un tinte radical a la construccién
del conocimiento escolar; esto deviene crisis educativa en todos los
sentidos, formal, informal, no formal.

Entonces, surge una perspectiva que los postmodernos evidencian
como delatora del quiebre epocal en la educacién: la existencia de un
aparato educativo -escuela- modernay un actor social en condicién de
«usuario» que emerge postmoderno, con visos de nuevos esquemas
axiolégicos y nuevas representaciones para los valores que le asisten
en la dindmica social. A este espectro de relativismo y flexibilidad de
la interpretaciéon de los discursos en la transicién, la escuela en un
afan de hacer resaltar las diferencias, opone siempre la rigidez de lo
formal.

Por ello, el curriculo y la accién de socializacién de la escuela,
acuiados en la razén positiva moderna e impulsados por la
formalizacién delsaber cientificista se descontextualizaypromueve
el surgimiento de nuevas posiciones personales en la construccién
de nuevos juegos de la discursividad, relaciones innovatorias en la
interaccién humana y la promocién de los espacios de resistencia
cultural més particularizados que universalizados.
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Asi, los valores de la educaciéon formal, concebidos como derivaciones
de lo jerarquico, planeado, controlado y predecible, atentan contra
la incertidumbre, lo borroso, difuso y cadtico de la realidad social
actual. Esto explica la imposibilidad de articular la fortaleza
supuesta del conocimiento dado, el saber cientifico, el conocimiento
positivo, con la plataforma que sostiene a los saberes postmodernos:
el juego de los lenguajes.

Escuela del sujeto y escuela sin sujeto

En el transito modernidad-postmodernidad, la escuela reconvierte
la concepcién del conocimiento no en lo tradicionalmente
entendido y dado de la formalizacién cientifica sino en un cimulo
de saberes, que en términos de Rorty se asocian al surgimiento de
los espacios supletorios de la necesidad; el saber es utilitario, no es
prescriptivo.

Esta conjetura, evidencia una contradiccién con la vieja visién del
valor capitalista del conocimiento, en el cual la ciencia servia para
el desarrollo econémico y social. Por ello, la tarea de la escuela
y de la educacién orientada a formar recursos humanos para el
desarrollo; hoy se sabe que lo que estd en juego es el surgimiento
de nuevos modos de relacionalidad en los cuales la mercancia de
uso referida al conocimiento le ubica en los nuevos lenguajes y por
supuesto la disposicién de nuevos canales para la multiplicacién de
los saberes: redes telematicas y cibernéticas.

Entonces, la escuela postmoderna no asocia el saber alainstruccién
o a la formacién, sino que lo asociard a lo funcional, con valor
intrinseco;lo queimplica que en este contexto no s6lo debe disponer
de un curriculo —u otro elemento para la relacionalidad— que le
reposicione en su finalidad.

En la visién postmoderna y neopragmatica, el saber se hara
valioso por su eficacia, por su utilidad, por el valor individual para
afianzar lo colectivo (capital humano). Esta visién postmoderna
de la escuela, disfumina los lazos funcionalistas de la educacién
como nudo critico de las grandes utopias y le consigue ubicacién
en el otro lugar: la escuela serd 1til en la medida que responda
a la percepcion individual del valor de su representacién como
argumento para acceder a los procesos socializadores del trabajo,
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Escuela del sujeto y escuela sin sujeto

de la interrelacién grupal; la cultura de formacién apuntara a la
polivalencia y multihabilidad como respuesta a las necesidades
y retos para la obtencién de opciones en las garantias sociales-
vitales-.

Se reedificard la escuela como una necesidad del espiritu de
socializacién humana, escuela del sujeto, pero la tendencia a la
evaporacion de la formalizacién del aparato escolar y la nuevas
tendencias de la flexibilizacién de las vias para acceder a conocer
y para apropiarse de los saberes, hardn indefectiblemente a la
institucion escolar: una escuela sin sujeto.

La visién postmoderna de lo educable insta entonces a visionar las
opciones, sinohayelementosfundantes, esdecirlosfundamentosse
hicieron conceptos vencidos, la tendencia deviene transformacién
y esta pasa incluso por repensar una posibilidad de decontruir la
estructura conceptual llamada Educacién, que pudiera generar
nuevos espacios relacionales que harian a la escuela actual una
instancia de complementariedad del proceso empleado por los
hombres para apropiarse de los saberes.
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