RESULTADO DE UNA INTERVENCION PEDAGOGICA PARA EL
FOMENTO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN UN CURSO
DE INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

RESULT OF A PEDAGOGIC INTERVENTION TO FOSTER CRITICAL
THINKING IN AN ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE COURSE

*Nelly Fernandez
nfernandez(@usb.ve

**Leonardo Guédez

lguedez@usb.ve

Universidad Simon Bolivar

INVESTIGAC ION Estado Miranda, Venezuela

*Profesora Asociada adscrita al Departamento de Idiomas de la Universidad Simén Bolivar.
Doctora en Ciencias Sociales y Humanidades (USB, 2012), Magister en Educacion Superior
(USB, 2008), Especialista en Informatica Educativa (USB, 2002), Licenciada en Educacion,
mencion Ensefianza del Inglés como Lengua Extranjera (UNESR, 1985). Lineas de
investigacion: Pedagogia, educacion universitaria, ensefianza del inglés como lengua extranjera.

** Tesista de la Maestria en Lingiiistica Aplicada (USB), profesor de Inglés - magna cum laude -
(UPEL, 2013). Profesor Instructor contratado adscrito al Departamento de Idiomas. Lineas de
investigacion: comprension de lectura, fonética y fonologia, ensenanza del inglés como lengua
extranjera.

Recibido: 18 de Septiembre de 2015 Aprobado: 22 de Enero de 2016

Resumen

El objetivo del presente estudio fue conocer la influencia de un material didactico ad hoc en el
fomento del pensamiento critico en un curso de lectura de inglés como lengua extranjera. Los
sujetos fueron estudiantes en el tercer curso de Lectura de Inglés Cientifico y Técnico de la
Universidad Simén Bolivar, Venezuela. Es una investigacion cuantitativa, de campo, con disefio
pre-post test con grupo control. Los resultados confirman la hipotesis nula (t=1,710,g.1. 149, p=
0,083) y sugieren que se deben aumentar y mejorar los esfuerzos para fomentar el pensamiento
critico.

Palabras clave: Pensamiento critico, inglés como lengua extranjera, estudiantes universitarios.
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Abstract

This study sought to know the influence of an ad hoc teaching material to foster critical thinking
in an English as a foreign language reading course. The subjects were students from the third
level of a Scientific and Technical English Reading Course from Universidad Simén Bolivar,
Venezuela. This is a quantitative field research with a pre-post test control group design. Results
confirmed the null hypothesis (t=1,710, d.f. 149, p= 0,083) and suggest that greater and better
efforts to foster critical thinking must be pursued.

Keywords: critical thinking, english as a foreign language, university students.

Introduccion

El pensamiento critico (PC) es una habilidad de alto nivel cognitivo deseable en todo
egresado de educacion universitaria (Rowles, Morgan, Burns, y Merchant, 2013). Aun cuando se
reconoce su importancia, es notable la carencia de esta competencia tanto en estudiantes
universitarios como en profesionales (Rowles et al., 2013; Choy y Cheah, 2009; Henderson-
Hurley y Hurley, 2013). Se percibe un descuido en educacion basica y media en cuanto al cultivo
de esta habilidad; el resultado es que los profesores universitarios tienen que invertir recursos en

su desarrollo para poder alcanzar el estandar educativo deseado (Halx y Reybold; 2005).

Tanto su definicion como su didéctica constituyen temas de controversia y estudio
continuo. En cuanto a lo primero, Ennis (2011) lo define como “un pensamiento razonable y
reflexivo cuyo fin es decidir lo que se debe creer y hacer” (p. 1, traduccion libre). El autor
diferencia entre disposiciones y habilidades. Por ejemplo, el pensador debe estar dispuesto a
conocer la verdad y estar en lo correcto, comprender y presentar una posiciéon en forma honesta y

clara, sea la propia u otra, y preocuparse por el bienestar de los otros.

Por su parte, Paul y Elder (2008) lo conceptualizan como “un modo de pensar, acerca de
cualquier tema, contenido o problema, en el que el pensador mejora la calidad de su pensamiento
por medio del uso habil de las estructuras caracteristicas del razonamiento aplicando estandares
intelectuales” (p.1, traduccion libre). Los autores distinguen ocho estandares intelectuales
universales, a saber: claridad, veracidad, precision, relevancia, complejidad, alcance, logica e

imparcialidad.
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En general, se ha reconocido que el pensamiento critico involucra habilidades tales como
el analisis y la sintesis, asi como la evaluacion del razonamiento. Requiere el analisis critico de la
intencioén de autor, los datos, los conceptos e ideas, el enfoque, los supuestos, las inferencias y
las conclusiones. Ademads, exige tener habilidades para enfocarse en una pregunta, realizar
clarificaciones, juzgar la credibilidad de una fuente, integrar ideas para construir y defender un

punto de vista, observar y juzgar evidencia, entre otros (ver Ennis, 2011).

En lo que respecta a la didactica, existen diferentes propuestas. Por ejemplo, Abegglen,
Burns, y Sinfield (2016) proponen utilizar ejercicios de escritura. Braga (2000) sugiere tareas de
lectura activa. Choy y Oo (2012) enfatizan el valor de profundizar y reflexionar antes, durante y
después de la lectura. Gutiérrez y Urquhart (2004) sefialan la importancia de la ensefianza
explicita de los componentes del discurso critico. Por su parte, Paul y Elder (2008) plantean el

uso de preguntas socraticas; en tanto que, Walker (2003) sugiere el uso de discusiones y debates.

El estudio del pensamiento critico, como un componente incluido en la ensefianza
universitaria del inglés como lengua extranjera (ILE), ha sido estudiado en diferentes &mbitos
geograficos con resultados variados. Por ejemplo, Taglieber (2000) reporta que en Brasil se
reconoce la importancia de la ensefianza de estas habilidades; pero, se hace poco al respecto.
Mohammadi, Heidari y Niry (2012) encontraron una correlacion positiva entre PC y estrategias
de lectura en estudiantes iranies. Por su parte, Yang, Chuang, Li y Tseng (2013) estudiaron la
influencia de un ambiente de aprendizaje en linea en estudiantes taiwaneses con excelentes
resultados. DeWaelsche (2015) encontr6 elementos culturales que limitaban a estudiantes
coreanos en su comunicacion de opiniones criticas. En el ambito local, los resultados de la
aplicacion del The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test evidenciaron un desempefio muy
bajo en el contexto de un curso de lectura cientifica y técnica (Fernandez de Morgado, Mayora
Pernia y St. Louis, 2016); ademas, no se observd diferencia significativa entre un curso
presencial y otro impartido en modalidad semi-presencial facilitado con las TICs (St. Louis y

Fernandez de Morgado, 2015).

Se observa con preocupacion la carencia de estudios sobre el tema en el ambito regional y
nacional. Aunado a esto, los autores tienen interés en mejorar su practica docente con decisiones
informadas cientificamente. En este contexto, se propone estudiar la influencia de una

intervencion pedagogica en el fomento del pensamiento critico en un curso de lectura de inglés
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como lengua extranjera. Se espera que los resultados de esta investigacion constituyan un

pequefio aporte a la comprension de la didactica de dichas habilidades en el nivel universitario.

Las preguntas de la investigacion se plantean en los siguientes términos:

;Como es la condicion inicial y final de los estudiantes (grupo control y experimental)

en cuanto a las habilidades para el pensamiento critico?

En lo referente a habilidades para el pensamiento critico jhay diferencia significativa

entre la condicion final e inicial de los estudiantes del grupo experimental?

En lo referente a habilidades para el pensamiento critico ;hay diferencia significativa

entre la condicion final e inicial de los estudiantes del grupo control?

En lo referente a habilidades para el pensamiento critico jes el grupo experimental

diferente del grupo control? De ser asi jen qué sentido?

El proposito general del estudio fue conocer la influencia de un material didéactico ad hoc
en el fomento de habilidades para el pensamiento critico de los estudiantes. Para tal fin se

establecieron los siguientes objetivos especificos:

1. Describir las habilidades para el pensamiento critico de los estudiantes (grupo control y

experimental) antes y después del tratamiento.

2. Determinar si hay una diferencia significativa entre la condicidn inicial y final en cada

grupo.

3. Determinar si la condicion final del grupo experimental es diferente a la del grupo

control, y de serlo, en qué sentido.

Hipotesis nula: No hay diferencia entre los grupos.

Hipotesis alternativa: Los grupos son diferentes, la condicion final del grupo
experimental es diferente a la del grupo control, en el sentido de que, después del tratamiento, el

primero muestra mejor desempefio que el segundo.
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Con el fin de lograr los objetivos planteados y corroborar las hipotesis, se disefid una
investigacion cuasi-experimental, del tipo pre-post test con grupo control. Se elaboré un
tratamiento que consistido en un material didactico en formato de guia. Dicho material se dividio
en dos partes: la primera se inspird en Gutiérrez y Urquhart (2004) para ensefiar de forma
explicita la estructura de un texto argumentativo. La segunda esta compuesta por un conjunto de
textos argumentativos de caracter cientifico, y se utilizo The Five Levels of Close Reading de
Paul y Elder (2006) como guia para formular preguntas que ayudaran a los estudiantes a realizar

un analisis critico de los mismos.

En lo que respecta a las dificultades y limitaciones, el mayor obstaculo que se presentd
fue que, justo antes de iniciar la investigacion, se declard un paro de universidades que dur6 todo
el lapso, esto atraso la recoleccion de los datos un trimestre. No obstante, una vez reanudadas las
actividades, éstas se desarrollaron con regularidad y el proceso de la investigacion se pudo llevar
a cabo sin problemas. En cuanto a las limitaciones del estudio, es importante destacar las
asociadas al arribo de conclusiones cuando se utiliza una unidad de estudio tan reducida. En este
sentido, es muy importante que el lector tenga en cuenta que, aun cuando los hallazgos sean de

utilidad, su alcance es limitado.

Método y disefio

Segun la clasificacion de Kerlinger y Lee (2002) el presente estudio se realizo desde una
perspectiva cuantitativa, de campo, con alcance descriptivo, con un disefio pre-post test con
grupo control. Cuantitativo ya que utiliza andlisis estadistico para comprender el problema; de
campo, pues recoge el dato tal y como se presenta en su ambiente natural; descriptivo, ya que
busca caracterizar el estado de la variable antes y después de aplicar el tratamiento. En lo
referente al disefio, se hicieron dos mediciones de la variable, una antes del tratamiento (pre-test)

y otra al final (post-test); luego se compararon dichos resultados.

Unidad de estudio

El presente estudio se realizd con estudiantes que se encontraban en el tercer nivel del

Programa de Lectura de Inglés Cientifico y Técnico de la Universidad Simén Bolivar, Sede
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Sartenejas. El curso consta de 12 semanas a razén de 4 horas semanales de clases. El grupo
experimental estuvo constituido por 83 estudiantes de la cohorte 2014, 61% del sexo masculino,
de 18 afios de edad en promedio; en tanto que el grupo control lo conformaron 73 estudiantes de
la cohorte 2013, 54% del sexo masculino, de 19 afos de edad promedio; en ambos grupos la

mayoria cursa ingenieria.

Instrumentos

El instrumento utilizado para recoger dato acerca de las habilidades para el pensamiento
critico fue el The Critical Thinking Essay Test (Ennis y Weir, 1985). El test consiste en una carta
dirigida al editor de un periddico local, en la cual un ciudadano argumenta en favor de una
propuesta; el estudiante debe evaluar cada una de las razones por separado y el argumento en
general. La ponderacion de la prueba va de -9 a 29 puntos. El coeficiente de confiabilidad alfa de

Cronbach fue 0,69.

Procedimiento

1. Disefio, elaboracion y aplicacion del tratamiento. El tratamiento consistid en exponer a
los estudiantes a la ensefanza explicita de los componentes del discurso argumentativo
segun Gutiérrez y Urquhart (2004) y el andlisis de materiales de lectura segun de Paul y
Elder (2006). Se disend una guia ad hoc compuesta de dos partes. En la primera, se
utilizd6 una estrategia inductiva, con ejemplos y contra-ejemplos para ensefiar los
componentes del discurso argumentativo. En la segunda, se utiliza The Five Levels of
Close Reading de Paul y Elder (2006) para el analisis y evaluacion critica de los textos.
Esta estrategia se basa en la técnica de la pregunta socratica. En cuanto a los textos, se
realizd un compendio de articulos cientificos argumentativos sobre topicos
controversiales actuales extraidos de fuentes originales en inglés.

2. El grupo control utiliz6 una guia compuesta por un compendio de lecturas expresando
diferentes puntos de vista sobre temas cientificos controversiales. No se ensené en forma

explicita los competentes del texto argumentativo ni se utilizd una guia de preguntas de

46 REVISTA CIENCIAS DE LA EDUCACION e 2016, Julio - Diciembre, Vol. 26, Nro. 48, ISSN: 1316-5917.



Nelly Fernandez e Leonardo Guédez

analisis. Algunas lecturas contenian preguntas de comprension elaboradas por colegas,
otras eran tratadas a discrecion del docente.

3. Medicion de las variables. Aplicacion del instrumento: el pre-test se aplico en la primera
clase y el post-test al finalizar el curso.

4. Procesamiento de los datos. La prueba se corrigid de acuerdo a las instrucciones y
lineamientos de evaluacion sugeridos por los autores (Ennis y Weir, 1985: 14). Tres
profesores realizaron y co-validaron esta tarea. Los resultados se registraron
manualmente en Excel y luego se transfirieron al software Paquete estadistico para las
ciencias sociales, SPSS version 19 en espafiol, para su procesamiento.

5. Analisis de los datos: se llevaron a cabo andlisis descriptivos y comparacion de medias.
Se utilizé estadistico de muestras relacionadas para comparar el pre y post-test dentro del
mismo grupo. Luego se utiliz6 estadistico para muestras independientes para comparar el
post-test del grupo experimental con el del grupo control.

6. El intervalo de confianza para los estadisticos y las pruebas fue de 95% y los coeficientes

con una probabilidad igual o menor a 0,05 (a=5%) se consideraron significativos.

Resultados

Resultados del The Ennis-Weir critical thinking essay test

Grupo experimental

La Tabla 1 muestra los resultados del pre-test de pensamiento critico. En promedio, el
rendimiento de los estudiantes del grupo experimental fue 1,41 sobre 29 puntos y se desvian
4,037 unidades de este promedio. La nota que mas se repitid6 fue 0. El minimo fue -6 y el

maximo fue 18. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefio por debajo de 1.

En cuanto al post-test, en promedio, el rendimiento de los estudiantes fue 3,39 sobre 29
puntos y se desvian 4,808 unidades de este promedio. La nota que mas se repitido fue 0. El
minimo fue -4 y el maximo fue 18. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefid por
debajo de 2. Cuando se compara el promedio del pre-test con el post-test, se observa una

diferencia significativa (t = 3,746; g.1. = 82; p = 0,000).
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El hecho de que, aun después del curso, 50% de los estudiantes se hayan desempenado
por debajo de 2/29 es alarmante; estos resultados muestran un desempefio muy bajo en el The
Ennis-Weir critical thinking essay test. No obstante, es importante notar que la diferencia de
media entre el post y el pre-test sugiere que los estudiantes mejoraron su PC después de aplicado

el tratamiento.

Tabla 1. Estadisticos descriptivos del grupo experimental

Estadisticos descriptivos grupo experimental

Pre-Test Post-Test
CriticalThinking  Critical Thinking
Vilidos 83 83
Perdidos 0 0
Media 1,41 3,39
Mediana 1,00 2,00
Moda 0 0
Desy. tip. 4,037 4,808
Minimo -6 -4
Maximo 18 18

Fuente: elaboracion propia.

Grupo control

Los resultados del pre-test de pensamiento critico se muestran en la tabla 2. En promedio,
el rendimiento de los estudiantes del grupo control fue 1,36 sobre 29 puntos y se desvian 2,58
unidades de este promedio. La nota que mas se repiti6 fue 0. El minimo fue -3 y el maximo fue

10. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempend por debajo de 0.

En cuanto al post-test, en promedio, el rendimiento de los estudiantes fue 2,22 sobre 29
puntos y se desvian 3,50 unidades de este promedio. La nota que mas se repitiod fue 0. El minimo
fue -4 y el maximo fue 13. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefid por debajo de
1. Cuando se compara el promedio del post-test con el pre-test, se observa una diferencia

significativa (t = 2,711; g.1. = 72; p = 0,008).
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Al igual que en el grupo experimental, estos resultados muestran, por una parte, un
desempefio muy bajo en habilidades para el PC. Por otra parte, la diferencia de medias entre el

post y el pre-test sugiere que los estudiantes mejoraron después de aplicado el tratamiento.

Tabla 2. Estadisticos descriptivos del grupo control

Estadisticos descriptivos grupo experimental

Pre-Test Post-Test
CriticalThinking  CriticalThinking
Validos 73 73
Perdidos 0 0
Media 1,36 2,22
Mediana ,00 1,00
Moda 0 0
Desv. tip. 2,584 3,509
Minimo -3 -4
Méximo 10 13

Fuente: elaboracion propia.

Comparacion entre el grupo control y el grupo experimental

Pre-test

No se observo una diferencia significativa en la comparacion del promedio del pre-test
del grupo control con el del grupo experimental, (t = 0,097; g.I. = 141; p = 0,921), no se han
asumido varianzas iguales (F= 8,854, p= 0,003); este resultado sugiere que los estudiantes de

ambos grupos se desempefiaron de manera similar.
Post-test

Cuando se compara el promedio del post-test del grupo experimental con el grupo
control, no se observa una diferencia significativa (t = 1,710; g.1. = 149; p = 0,083), no se han

asumido varianzas iguales (F= 9,853, p= 0,002); este resultado sugiere que los estudiantes del

grupo experimental se desempenaron igual que los del grupo control.
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Conclusion

Dada la necesidad de promover el pensamiento critico por medio del uso de practicas
pedagogicas informadas cientificamente, nos propusimos conocer la influencia de un material
didactico ad hoc en el fomento de habilidades para el PC en estudiantes de inglés como lengua
extranjera en una universidad venezolana. Se disefid una investigacion cuasi-experimental, del
tipo pre-post test con grupo control. Para el andlisis de los datos, se utiliz6 estadistica descriptiva

y comparacion de medias.

Los resultados corroboraron la hipotesis nula, a saber, los grupos no son diferentes, la
condiciéon final del grupo experimental es igual a la del grupo control, en el sentido de que,

después del tratamiento, no se evidencio diferencia estadistica significativa entre los grupos.

Tal y como lo plantean Rowles et al. (2013), Choy y Cheah (2009) y Henderson-Hurley y
Hurley (2013), los resultados muestran la carencia de esta competencia en estudiantes
universitarios. Asimismo, se confirma lo encontrado en estudios anteriores en el ambito local
(Fernandez de Morgado, Mayora Pernia y St. Louis, 2016; St. Louis y Fernandez de Morgado,
2015). El desempeiio en el The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test sigue siendo muy bajo
(11% en promedio), a pesar de la intervencion pedagdgica. Este resultado sugiere que se deben

llevar a cabo mayores y mejores esfuerzos para fomentar el pensamiento critico.

Ademas, los hallazgos indican que ninguna de las dos versiones del curso logra un
cambio significativo en las habilidades para el pensamiento critico de los estudiantes en cuestion.
El curso amerita ser revisado en sus objetivos y alcance, asi como en los materiales y estrategias
metodologicas utilizadas. En torno a esto se podrian plantear preguntas como ¢son los objetivos
relevantes para nuestros estudiantes? jEl tiempo asignado para el logro de estos objetivos es
suficiente? ;Qué conocimientos o experiencias previas tienen sobre los contenidos? ;Carecen de
las competencias o conocimientos previos requeridos para anclar los nuevos aprendizajes y de
ser asi, cudles? ;Las actividades son lo suficientemente variadas como para dar cuenta de los
distintos estilos de aprendizaje? ;Qué dificultades podrian tener con las opciones de evaluacion?
Este tipo de informacion sobre los estudiantes puede ser muy util tomar decisiones que redunden

en un curso mas efectivo.
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En cuanto a las cuestiones que quedan pendientes por resolver, habria que seguir
indagando sobre lo planteado por Gutiérrez y Urquhart (2004) y Paul y Elder (2006), respecto a
la ensefianza explicita de los componentes del texto argumentativo, asi como la lectura analizada
con el método socratico de preguntas de diferente nivel cognitivo: ;son estratégicas y
fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico y de serlo, como y cuanto se necesita

para lograr cambios significativos en estudiantes universitarios que carecen de esta competencia?

Finalmente, tal y como lo plantean Button, loannidis, Mokrysz, Nosek, Flint, Robinson y
Munafo (2013), el tamafio de la muestra afecta la confiabilidad de los resultados; en este
sentido, es necesario ampliar la muestra y utilizar técnicas estadisticas con alcance explicativo.
Adicionalmente, se considera muy conveniente generar un instrumento endogeno, adaptado a las
necesidades y caracteristicas de la poblacion y validado por expertos; asimismo se deben
incorporar otras variables y es muy recomendable diversificar el método, por ejemplo, llevando a

cabo investigaciones enmarcadas en la tradicion cualitativa.
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