CONSIDERACIONES EN
TORNO A LA EVALUACION, EN
EL MARCO DEL ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA

RESUMEN

El siguiente trabajo se inscribe en la
modalidad de investigacion documental de
tipo descriptivo-reflexivo, con el propésito de
interpretar los fundamentos de la evaluacion
dentro del enfoque constructivista, a fin de
aportar algunas consideraciones que
pudieran coadyuvar a una mejor comprension
de este proceso, en el ambito venezolano.
Se hace referencia ala evolucién conceptual
de la evaluacion a lo largo del siglo pasado,
a la diversidad de modelos y enfoques que
se desprenden de esta evolucion. También
se hace un andlisis comparativo de los
modelos aplicados en el contexto educativo
venezolano. Para concluir, las reflexiones
finales apuntan hacia las construcciones
intelectuales que requiere el docente para
asumir el reto de la aplicacion de una
evaluacién con enfoque constructivista.
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CONSIDERATIONS ABOUT THE EVALUATION WITHIN
THE FRAME OF THE CONSTRUCTIVIST APPROACH

ABSTRACT

The following paper is the product of a Documental Investigation of
descriptive-reflexive type. The purpose of this research is to analysis the
foundations of the Evaluation process within the Constructivist vision,
so as to note some considerations that could lead to a better
comprehension of this process in the Venezuelan Educational
environment. In this sense, several aspects related to this process are
being mentioned: the evolution of the concept of Evaluation throughout
the past century, and the diversity of models and approaches that are
the product of this evolution. In the same way, a comparative analysis of
the models applied within the Venezuelan Educative system is presented.
To conclude, the final reflections exposed point out the intellectual
constructions needed by a teacher to assume the challenge of the
application of an Evaluation with a constructive vision.

Key words: Evaluation, Constructivist Vision, Teacher’s work.

Introduccion

La funcién evaluadora, sigue siendo la funcion mas complejay la de
mayor responsabilidad con la cual se tienen que enfrentar todos los
docentes en su labor diaria, esta complejidad deviene no sélo por la
diversidad de aspectos implicitos desde el punto de vista académico y
curricular, sino mas importante aln, por sus connotaciones afectivas y
sus repercusiones en la vida de los estudiantes. Tal como lo sefala
Salvatierra (2000), “La evaluacion es un proceso complejo del pensamiento,
presente en las actividades cotidianas de la vida, y en la escuela, no se
desliga de las actividades didacticas y de las relaciones interpersonales
del aula” (p. 111).

Esta accidn de evaluar esta cargada de una profunda subjetividad,
pues esta influenciada por los sentimientos y esquema de valores de las
personas que evallany de las que son evaluadas. Alin cuando se utilicen



diversos métodos e instrumentos con la finalidad de que la evaluacion
sea lo més objetiva y justa posible, siempre estard impregnada por la
afectividad de los comprometidos en el proceso (Gil Pérez, 2005; Carli,
Orihuela y Vera, 2005). De forma que, el resultado final de la funcién
evaluadora del docente, se traduce en una calificacion que determinala
promocion o no del estudiante; de acuerdo con Gil Pérez (2005), este
hecho, “...méas que la medida objetiva y precisa de unos logros, resulta
ser, la expresion de unas expectativas en gran medida subjetivas, que
tienen una gran influencia en el estudiantes” (p. 2), y de muchas
implicaciones en su vida cotidiana, pues afecta la relacién familiar.

Para los estudiantes una calificacidn significa un castigo o una
recompensa, una descalificacién o un reconocimiento; pero ademas,
también tiene un significado en cuanto a la valoracion de sus propias
capacidades y por lo tanto, limita el logro de sus metas. Para los padres
una buena calificacion representa la capacidad intelectual de sus hijos,
su responsabilidad y preocupacién, todo lo cual implica armonia,
reconocimiento y orgullo para los integrantes de la familia. Si por el contrario
las calificaciones son muy bajas esto significa poca inteligencia, falta de
preocupacion o incapacidad de los hijos para asumir las exigencias de su
propio aprendizaje y comienzan a manifestarse sentimientos de
preocupacién, contrariedad, rechazo y tension en el seno familiar.

Todo lo anterior permite destacar que los resultados de una evaluacién
generan una serie de reacciones y apreciaciones entre las personas
involucradas, que de alguna forma intervienen favorable o desfavorablemente
en las relaciones que median este proceso; y que por lo tanto, deben
llamar la atencién en relacién con una mejor interpretacién de su
fundamentacién teérica, a los fines de sustanciar un proceso mas justo,
en términos de sus implicaciones cognitivo-afectivas y en sintonia con
los requerimientos del enfoque constructivista de la educacion.

Diversidad de modelos y reformas curriculares

Como producto de las implicaciones afectivas y de las diversas
circunstancias de su aplicacién, la evaluacién ha venido evolucionando
desde una perspectiva cuantitativa, como sinébnimo de medicién, pasando
por un juicio de valor en términos de objetivos logrados y mas recientemente



como un proceso dirigido a evidenciar las habilidades mentales que
desarrollan los estudiantes cuando construyen sus conocimientos.

De tal manera que, alo largo de la historia educativa se han desarrollado
cuatro generaciones de evaluacion, para Guba y Lincoln (1989), estas
generaciones se identifican mejor con los términos de: (a) medicion, (b)
descripcion, (c) juicio y (d) negociacion. Los fundamentos filoséficos de
estas generaciones se diferencian segun Fuguet (2000), en virtud de los
avances que se han desarrollado en el auto analisis de la propia practica
evaluativa y en consideracion a los cambios de paradigmas con respecto
a la posicion asumida ante la realidad y su vision sobre los modos de
acceso al conocimiento verdadero; es decir, son productos de la forma de
percibir al sujeto y al objeto de la evaluacién. Al respecto, se describen
los elementos significativos que, destacan en cada una de estas
generaciones:

a) La primera generacion, de la medicion: se centra la atencion en el
evaluando y en los instrumentos a fin de determinar en que medida los
estudiantes logran y dominan el contenido de lo que se les ensefia. Para
este propésito, se elaboran unos instrumentos estandarizados con las
mismas exigencias para todos, sin mediar las diferencias individuales. La
limitante en la aplicacion de estos instrumentos, esta representada en el
hecho de que los mismos pueden no medir lo que realmente se espera, lo
cual esta asociado a la validez y confiabilidad de los mismos, que segun
Garcia (2002), son cualidades esenciales que se conjugan para afianzar
la objetividad en el proceso de describir la realidad derivada de un
aprendizaje especifico; y que debido a la circunstancias en las que se
desenvuelven los docentes venezolanos (exceso de horas y de estudiantes,
doble jornada de trabajo, entre otros), muchas veces atenta contra la
buena elaboracién y aplicacién de estos instrumentos. Por otra parte,
considerando el hecho de que los estudiantes, si no estan bien preparados
pueden responder por ensayo y error, 0 en algunos casos, solo se
evallan los contenidos que los estudiantes han logrado memorizar;
entonces los resultados obtenidos mediante la aplicacién de estos
instrumentos, no son representativos del conocimiento real del sujeto.

b) La segunda generacion, caracterizada por la descripcion: hace mas
énfasis en el curriculo, donde lo mas importante son los programas, el



desarrollo de los objetivos instruccionales, expresados en forma de
conductas observables y medibles. Se sigue un orden determinado en
funcién de la taxonomia de Bloom. La atencién del docente esta centrada
en la relacion estudiante-curriculo, por medio de la posibilidad de
operacionalizar en los instrumentos los propdsitos fundamentales de éste.
El docente redacta los objetivos del programa y la evaluacion se centra
en el cumplimiento de éstos. Mediante ella se determina si los objetivos
se han logrado, independientemente de aquellos estudiantes que no
alcanzaron los objetivos, o los que lo lograron medianamente. El papel de
la evaluacion se reduce a verificar el programa, y permite evidenciar si se
alcanzaron o no las competencias y el dominio de los objetivos por parte
de los estudiantes. En este sentido, aquellas metas educativas que no
puedan ser definidas de manera operacional no pueden ser evaluadas, y
un alto porcentaje de la situacion a evaluar queda por fuera (Flérez, 1999).

c) La tercera generacion, de juicio: la evaluacion esta centrada en los
procesos, basada en el enfoque sistémico con su respectiva entrada -
proceso - salida, tomando en cuenta la retroalimentacion. En este caso
la evaluacion responde a la necesidad de mejorar los procesos, las
actividades, los productos y el desempefio académico de los actores
involucrados (Aranay Muro, 2003), a fin de elevar la calidad del rendimiento
escolar, entre otros. El docente emite un juicio de valor, para ello desarrolla
una serie de criterios e indicadores, a partir de los cuales se explicitan de
forma precisa las cualidades que se deben tener en cuenta para cada uno
de los aspectos a evaluar. En tal sentido, se establecen comparaciones
entre los rasgos observados en los estudiantes, en funcién de los criterios
establecidos mediante analisis correlacional o de regresion entre las
puntuaciones recabadas con la aplicacién de la prueba. En este caso
particular, el docente evaluador puede llegar a emitir juicios erréneos
sobre el estudiante, al no considerar otros aspectos de tipo humano,
social o cultural referidos a éste, por cuanto la informacién susceptible de
ser medida —validez de criterio- limita su existencia, dejando afuera
aspectos que pudieran ser significativos para validar el juicio (Garcia, 2002).

d) La cuarta generacion, de la negociacion: el curriculum es entendido
como una experienciay la evaluaciéon es una representacion de lo que en
realidad es esa experiencia. Cada participante parte de unalinea base y
su evaluacion estaréa individualizada y en funcién de sus construcciones.



El estudiante es evaluado integralmente como ser biopsicosocioespiritual.
Esta generacion de la evaluacion, de acuerdo con Gubay Lincoln (1989),
se apoya en dos supuestos fundamentales: (1) la evaluacion respondente,
gue establece la idea de que los estudiantes tienen derecho a que sus
intereses y demandas sean tomadas en cuenta en la evaluacion, y (2) el
enfoque constructivista, en la cual se asume que la realidad no es algo
gue se encuentra objetivamente “fuera”, sino que se refiere a las
construcciones de las personas bajo la influencia de una variedad de
factores sociales y culturales que conducen a construcciones compartidas.
Desde esta perspectiva, la evaluacion debe estar centrada en la obtencion
de informacién valiosa sobre el proceso de construccién de aprendizajes
significativos por parte de los estudiantes. Al respecto, Garcia (2002),
sefiala que en este enfoque la forma de estimar el grado de correspondencia
entre el aprendizaje susceptible de ser evaluado y el proceso de evaluar,
concierne a la exactitud con que las conclusiones representen
efectivamente la realidad empirica, o si los constructos disefiados
representan categorias reales de la experiencia humana.

De lo anterior se desprende, la consideracién de la evaluacion del
aprendizaje, como un proceso en constante cambio y evolucion, de ajuste
permanente en relacién con la dinamica que se produce en los entornos
educativos, asociados éstos a los mecanismos de retroalimentacion que
caracterizan a las organizaciones sociales en la actualidad; los cuales
demandan el establecimiento de acuerdos para homogeneizar las politicas
de los Estados a nivel internacional, y de las cuales emanan directrices
gue deben ser acogidas por los paises signatarios a dichas
organizaciones. En este sentido, el Estado Venezolano, a través del
Ministerio de Educacién y Deporte (MED), como consecuencia de su
preocupacion por estar al dia, con las recomendaciones que a nivel
internacional se prescriben en el orden educativo, a través de la UNESCO,
ha cambiado el Disefio Curricular de la Educacion Bésica, en los ultimos
20 afios, al menos en dos oportunidades:

a) En la década de los 80, primero con la creacion del subsistema de
Educacion Basica, mediante Decreto N° 646 (ME, 1987a; p 16), que
autoriz6 su implantacion definitiva con la Resolucion 590 y 594 (ME, 1987a;
p 10), para el establecimiento del Plan de Estudios correspondiente a la



13, 22y 32 etapa respectivamente; con una duracién de nueve afios, de
caracter obligatorio, gratuita y en igualdad de condiciones para todos
los venezolanos; en la cual se concibe la evaluacion “...como un proceso
que permite valorar el logro de los objetivos en atencion a las condiciones
en las cuales se produce el aprendizaje, con la finalidad de tomar
decisiones que contribuyan a reorientar, mejorar y garantizar la accion
educativa” (ME, 1987b, p. 4).

b) En 1998, con la reestructuracion del Curriculo Basico Nacional (CBN-
ME, 1998), que implicd cambios curriculares importantes, como la
incorporacion de los ejes transversales y la globalizacion del aprendizaje
con base en el desarrollo integral del educando; y en donde la evaluacion
“...esta sustentada teéricamente en la cuarta generacion de la evaluacion,
la cual es concebida como un proceso democréatico, respondiente,
negociado, iluminativo e integrado al proceso de ensefianza aprendizaje”
(ME, CBN, 1998; p 107).

Analizando estos cambios, se observa un avance histdérico-
epistemoldgico, tanto en la concepcioén del disefio curricular, como en los
planteamientos tedricos que sustentan el proceso de evaluacion. No
obstante estos avances, a partir de 1999 con la promulgacion de la nueva
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, se ha venido
reformulando éste Ultimo, en términos de la evaluacién y su
operacionalizacion, a través de diversas propuestas (MED-UCEP, 1999).
En la cual se propone una vision distinta de la evaluacion, que se define
“...como multidireccional, cualitativa, naturalistica y constructivista” (p 19).
Es multidireccional (Valbuena, 1999), porque se evallUan todos los actores
y factores que intervienen en los procesos de ensefiar y aprender, su
objeto es que todos los educandos alcancen las competencias propuestas
en cada una de las areas del conocimiento; es cualitativa, por su caracter
descriptivo y la busqueda de explicaciones relacionadas con los resultados
del proceso; es naturalistica, porque se entiende a la evaluacion como
una capacidad natural, y por lo tanto, inherente a la condicion humana; y
es constructivista, al entender que los cambios que se dan como



consecuencia del aprendizaje no se producen en forma lineal, sino que
envuelven una nueva informacion que se incrementa hasta alcanzar
mayores niveles de complejidad.

A partir de lo anterior, se deduce que el sistema de evaluacion del
aprendizaje, tal como se concibe en el contexto educativo venezolano en
la actualidad, se enmarca en el enfoque constructivista de la educacion,
en el cual se toma en cuenta el desarrollo de la estructura mental de los
actores que comparten un contexto, un lenguaje y unas experiencias,
con laidea de generar aprendizajes significativos, que son productos de
las acciones compartidas (Arana, Bolsegui, Fumero y Salcedo; 1999).
Tales consideraciones, ameritan de un docente conocedor del modo de
aprender y ensefiar, que tenga claro las diferentes concepciones y
paradigma que sustentan su practica pedagdgica, la cual al mismo tiempo,
debe ser congruente con lo establecido en la fundamentacion filosofica,
psicolégica, pedagodgica del Disefio Curricular que orienta su accion
educativa. Un docente con dominio de las técnicas e instrumentos de
evaluacion, que garanticen la validez y confiabilidad (Garcia, 2002), en
términos de un registro consistente de los avances del estudiante, para
poder detectar deficiencias o necesidades, e implementar las estrategias
adecuadas para su recuperacion, durante el proceso de construccion de
los aprendizajes.

En un andlisis comparativo realizado por las autoras de este articulo,
con respecto a los modelos de evaluacion propuestos en las reformas
curriculares antes mencionados (ME, 1987 y 1998; MED, 1999), se
observa que a pesar del corto tiempo en que histéricamente se han
dado (Cuadro 1), existen diferencias entre cada uno de ellos, desde
el punto de vista ontoldgico, epistemolégico, axioldgico, teleolégico y
metodoldgico, que requieren de una especial reflexién por parte de los
docentes, para ser asumidos como parte esencial de su labor
pedagégica.



CUADRO 1

ANALISIS COMPARATIVO DE LAS BASES FILOSOFICAS QUE
SUSTENTAN LOS MODELOS DE EVALUACION, EN TRES
MOMENTOS HISTORICOS.
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Como se puede apreciar en el cuadro anterior, la diversidad de enfoques
evaluativos propuestos, obliga al docente a colocarse en posturas y
concepciones filosdficas distintas en término de su desempefio, afectando
el marco referencial de su practica pedagaogica, por cuanto no termina de
ubicarse plenamente en alguno de estos modelos. Notese por ejemplo,
gue en el primer caso (ME, 1987b), el docente debe ser objetivo, con
respecto al sujeto que evalla, por lo tanto lo afectivo no tiene cabida en
la interpretacién de los resultados de la evaluacion. Subyace una
separacion entre docente evaluador y sujeto evaluado. La evaluacion se
conceptda como un proceso que permite valorar el logro de los objetivos.
Se debe considerar las condiciones en las cuales se produce el
aprendizaje, con la finalidad de tomar decisiones que contribuyan a
reorientar, mejorar y garantizar la accion educativa. Asi como también
incentivar la formacion personal del estudiante. El proposito de la evaluacion
es obtener informacién util que contribuya a mejorar el aprendizaje del
estudiante. Deben tomarse en cuenta, los objetivos, los métodos,
procedimientos y recursos utilizados.

En el segundo caso (ME, 1998), once afios después, el docente debe
valorar la afectividad involucrada en el proceso y aceptar que lo subjetivo
interviene en la interpretacion de los resultados, por lo tanto deberd tomar
en cuenta las individualidades al momento de emitir un juicio e integrar el
contexto que rodea al estudiante, sus valores, creencias, sentimientos
por cuanto estas categorias son importantes mediadoras para aproximarse
a lo que es la realidad del sujeto a evaluar. Se concibe la evaluacion,
como un proceso cualitativo, de caracter descriptivo, narrativo e
interpretativo de valoracion continua de quienes participan en la accion
educativa (ME, Art.3°-Res. N°586; 1998), con la finalidad de detectar,
orientar y desarrollar capacidades en las dimensiones del aprender a ser,
conocer, hacer y convivir, ademas de proporcionar oportunidades para
aprender del acierto, del error y de la experiencia de quienes participan en
la accién educativa (ME, Art.5°- Res. N°586, 1998). Tiene como propdsito
recoger y analizar evidencias sobre las experiencias previas y el alcance
de las competencias globalizadas derivadas de los objetivos generales
de etapa.

En el tercer caso, como producto de la Reforma Educativa (ME-UCEP,
1999), se proponen unas nuevas orientaciones para la evaluacion de la



segunda etapa. En este nuevo enfoque, se le pide al docente evaluar al
estudiante en funcion de las mdltiples construcciones mentales que éste
realiza, el docente evaluador y el estudiante evaluado forman parte de la
misma realidad, por lo tanto interactlan reciprocamente en la accion
educativa. En tal sentido, los resultados de la evaluacion emergen de un
proceso de autoandlisis, y formacion de esquemas de mediacién entre
los estilos de aprendizaje y las estrategias de ensefiaza. Se aprecia la
evaluacion como un proceso que se construye entre el maestro, los
estudiantes, asi como los demas actores que participan o contribuyen
con la elaboracién de los datos de la evaluacion, con la finalidad de promover
el aprendizaje significativo por parte de los aprendices. Su propésito
consiste en aportar datos descriptivos y analiticos para la toma de
decisiones encaminadas a reforzar los procesos de construccion de
significados. Es fundamental el disefio de diversas actividades de evaluacion
qgue permitan recabar toda la informacién posible acerca de las
elaboraciones, cada vez mas complejas en las que se evidencie el
enriquecimiento de la estructura cognitiva de cada aprendiz.

En sintesis, las exigencias cognitivas, que demandan la comprensién
de estos diversos modelos, exigen del docente un esfuerzo de
interpretacion y reflexion sobre las distintas concepciones acerca de la
evaluacion, involucradas en cada uno de ellos; requieren también, una
ejercitacion del proceso de evaluacion explicitado en cada caso, que
provoque el anclaje progresivo entre las nuevas propuestas y las
experiencias previas del docente, a fin de estructurar una comprension
significativa del proceso (Ausubel, 1998; Gardner, 2000), que conduzca a
la construccion en el docente, de elaboraciones propias y contextualizadas
acerca de su concepto de evaluaciony las formas méas adecuadas para
su operacionalizacion.

Como se infiere, el proceso es cada vez mas complejo y exige del
docente una postura filoséfica distinta, la cual tiene que ser producto de
un proceso de reflexién sobre su aplicacién, y de nuevas construcciones
conceptuales acerca de su funcion evaluadora. Sin embargo, las
experiencias vivenciadas por las autoras, evidencian que la simultaneidad
con gue se realizan los mismos y la inmediatez con la cual los docentes
tienen que aplicar los lineamientos relacionados con la implantacion de
los diferentes disefios curriculares, no permiten los momentos necesarios



de reflexién y elaboracion intelectual por parte de los docentes, dificultando
su operacionalizacion en el aula de clase.

No obstante, estas exigencias sefialadas en péarrafos anteriores, en
cuanto a los requerimientos intelectuales que debe desarrollar el docente
para llevar a cabo en forma adecuada su funcion evaluadora, y que se
aprecian en el Cuadro 1, pareciera que no han sido consideradas con la
relevancia que se merecen, por parte de los entes oficiales. Pues, en los
cursos de induccion que se han ofrecido para preparar a los docentes en
este sentido, la problematica general siempre ha sido la misma: a) el
poco conocimiento del docente acerca del enfoque tedrico de moda, cuya
pauta la marca el investigador, planificador o disefiador de la propuesta a
nivel central; b) es insuficiente el tiempo que se invierte en los talleres de
induccion para la preparacion y apropiacion, por parte de los docentes,
de los fundamentos filoséficos, psicolégicos y pedagbgicos que enmarcan
estas propuestas educativas; y ¢) la falta de apoyo y seguimiento por
parte de los organismos oficiales responsables, hacia los docentes, durante
el periodo de reajuste a la implantacion del mismo.

Tal situacion, la confirma Salvatierra (2000), al sefialar que las
caracteristicas mas resaltantes de los grupos de docentes atendidos en
la induccién, correspondiente al Curriculo Basico Nacional (ME, 1998)
son: (a) la escasa informacion por parte de los docentes acerca de los
procesos cognitivos, afectivos y sociales implicitos en el aprendizajey la
ensefianza, (b) falta de informacion y criterios sobre la seleccion de los
instrumentos pertinentes para evaluar, (c) poca conciencia sobre la
intencionalidad de las acciones pedagdgicas ejecutadas o
desconocimiento de los procesos cognoscitivos, afectivos y sociales
propiciados con tales acciones.

En virtud de lo anterior, es facil comprender la problematica con la cual
se enfrenta el docente venezolano, al ejercer su funcién evaluadora, por
cuanto se encuentra en una situacion de desventaja ante la demanda
intelectual que representa la aplicacion de los distintos enfoques de la
evaluacién, observandose en la practica, un eclecticismo en términos del
uso combinado de técnicas e instrumentos, mediante los cuales pretende
recoger una informacion fidedigna y valida, proveniente de diversas fuentes
de informacion, que le permitan una mayor aproximacion a la realidad
gue esta evaluando. Esta recoleccion de informacién y su respectiva



interpretacion en forma continua, que demanda la evaluacién como proceso,
se constituye en una ejecutoria cada vez mas exigente, que termina por
agotar las capacidades intelectuales del docente para abordar su funcion
evaluadora, lo cual trae como consecuencia que el docente termine por
rechazar las propuestas emanadas desde el Ministerio de Educacién a
través de los programas, y simplemente trata de aplicarlas en forma
mecanica; de alli que, cuando se le presentan obstaculos termina aplicando
los procedimientos que anteriormente manejaba, es decir retorna a su
practica tradicional, caracterizada por aplicacion de pruebas de
conocimiento, que recogen el aprendizaje en términos memoristico.

En consecuencia, es necesario comprender que en esta experiencia
de evaluar, el docente es un aprendiz implicado en una doble dimensién:
a) una cognitiva, de percepcion de las relaciones y efectos que se derivan
de la experiencia misma de sus ejecuciones, en la practica evaluadora; y
b) una segunda dimension, que genera la autonomia del docente, en funcién
de sus elaboraciones contextualizadas, que lo preparan para la toma de
decisiones, con respecto a sus acciones Y deliberaciones, en el campo
de la evaluacion (Dewey citado por Florez, 1999). De manera que, en la
medida en que el docente-evaluador evalla, es sujeto y objeto de su
propio aprendizaje de evaluar, puesto que construye su experiencia a
partir de sus aciertos y errores, como resultado de la aplicacion de los
nuevos enfoques educativos. Estas construcciones intelectuales, son
progresivas, no se alcanzan en la inmediatez de unos talleres
cortoplacistas; por lo tanto, se requiere de una propuesta que tome en
cuenta los procesos de elaboracion cognitiva mediante los cuales el
docente enriquece su experiencia, dandole tiempo para la aplicaciony la
reflexion periddica, de modo que se atienda primero la fundamentacion
filoséfica, en términos de lo ontoldgico, lo epistemoldgico, lo metodologico
y lo axioldgico; esto lo preparard en el dominio practico de su aplicacion
en el aula, enriqueciendo asi sus competencias intelectuales para llevar a
cabo una ejecutoria exitosa.

La evaluacion en el marco del enfoque constructivista

El enfoque constructivista de la educacion, se fundamenta desde la
perspectiva psicoldgica, en la corriente cognitiva que tiene su origen en



los aportes de Piaget (1968), Vygotski (2002) y Ausubel y cols. (1998), a
partir de los cuales se conforman tres vertientes a saber:

a) El constructivismo piagetiano, mediante el cual se postula que el
verdadero aprendizaje es una construccion de cada individuo que logra
modificar su estructura mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad,
complejidad e integracion. Ningun sujeto recibe informacion pasivamente,
ningiin mensaje o material nuevo se incorpora al sujeto, si éste no activa
las estructuras previas adecuadas para procesarlo y asimilarlo. De tal
manera que en este sentido Florez (1994), considera que el verdadero
aprendizaje es aquel que contribuye con el desarrollo de la persona 'y no
la acumulacién de conocimientos, de datos, o de experiencias aisladas
sin significado. En esta concepcion, quien aprende construye activamente
significados, continuamente esté interpretando nuevas experiencias
mediante analogias, a partir de las estructuras de conocimiento que ya
tiene (Salcedo, 1994).

b) El constructivismo socio-cognitivo, sostiene que el desarrollo del
pensamiento no se explica sin la intervencion de mediadores -el lenguaje
y la cultura- que actiian como instrumentos que intervienen en las acciones
o actividades adaptativas del sujeto, de manera que operaciones que se
dan en el plano externo, se reconstruyen como una funcién interna a
partir de un proceso de internalizacion. De alli que, la formacion de
estructuras del pensamiento se asume como el resultado de un proceso
de construccion social, en el marco de un contexto cultural e historico
concreto (Vygotski, 2002; Marin, Solano y Jiménez, 1999).

¢) El constructivismo humano, parte de la teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel y la aplicacién de los mapas conceptuales que han tenido
incidencia en la planificacion légica de la clase (Marin, Solano y Jiménez,
1999). Plantea la asimilacion a través de la instruccion, de conceptos
cientificos, que se construyen a partir de conceptos previamente
elaborados por las personas, en su contacto con el entorno (Ausubel y
cols. 1998); es decir, de la interaccion entre las estructuras cognitivas
presentes en el sujeto y la nueva informacién se produce una
reestructuracion, que adquiere un nuevo significado, por las relaciones
gue se establecen entre ellas.



A partir de estos postulados, se pueden encontrar puntos de confluencia
en estas tres vertientes que sirven de sustento tedrico al Disefio Curricular
de la Educacion Basica (ME-CBN, 1998) y sus posteriores reformulaciones
(MED, 1999; MED, 2004).

 El aprendizaje de los conceptos es un proceso de construccion
progresivay permanente, que el individuo realiza en su interaccion
con el ambiente.

 Laactividad desplegada por el individuo, se aprecia como factor
determinante en el aprendizaje de los conceptos.

» El conocimiento previo de los individuos, se constituye en un
referente fundamental a partir del cual se construye el significa-
do de los conceptos cientificos.

 Laconstruccion del conocimiento cientifico puede ser potencia-
doy promovido, bajo condiciones de ensefianza especificas, en
los contextos educativos.

En sintonia con estos postulados, tedricamente la evaluacion debe
ser consistente con la concepcion que se tenga del aprendizaje, pues en
funcién de esta ubicacion conceptual, se establece si lo que se va a
valorar mediante la evaluacion, es el producto elaborado por los estudiantes
o los procesos mentales a través de los cuales emerge ese producto, y el
tipo de aprendizaje que ocurre durante su elaboracion (Larson, 2002).
Desde esta perspectiva el docente debe decidir, segun Camilloniy otros
(1998), en sise califica al estudiante por: a) las competencias intelectuales
gue demuestra poseer en la realizacion de sus tareas, b) los logros efectivos
en comparacion con una pauta predefinida por el docente, o0 c) en
comparacion con los logros de los comparfieros de su grupo; ya que,
cada una de ellas marca una direccion diferente para la evaluacion.

En opinidn de las autoras del presente articulo, cuando se trata de
evaluar las construcciones intelectuales del estudiante, es esencial
contrastarlo consigo mismo; ya que, los significados que se construyen
a partir de los contenidos desarrollados en el aula, son diferentes para
cada estudiante y estan sujetos a un cambio continuo (Posada, 2002),
por consiguiente, es necesario emplear un sistema de observacion que
atienda el caracter individual y dindmico del proceso de construccion; y



gue permita, ademas, obtener informacion desde diversas direcciones,
acerca de cuanto ha logrado avanzar el estudiante, desde su saber previo
(diagnostico) hasta la fase final del proceso de ensefianza. Esto tiene su
fundamentacion en el hecho de que la construccion de conocimientos es
un proceso gradual y progresivo (Pozo, 2002), que se enrigquece en la
medida en que se incrementa la comprension a través de un proceso de
concientizacion de lo aprendido (Gardner, 2000; Arana 2005).

Lo anterior sugiere que, al final de cada lapso escolar, el docente debe
tener una estimacion del avance del estudiante, en cuanto a su aprendizaje
en relacién con un tema o conocimiento cientifico, producto de la
contrastacion entre el inicio y el progreso que se refleja en cada una de
las estrategias de evaluacion que ha planificado con este fin. De manera
que, el proceso consiste en hacer un andlisis comparativo de todas las
elaboraciones intelectuales realizadas por el estudiante durante el lapso
sobre el (los) tema (s) o concepto (s) evaluado (s), y a partir de alli
graficar su progreso, a fin de evidenciar el enriquecimiento progresivo de
sus construcciones mentales (Arana, 2005). En concordancia con Larson
(2002), “...el foco de la evaluacion debe estar centrado en el proceso que
realiza el estudiante, quién es ély en quién se esta convirtiendo al final de
nuestro esfuerzo de ensefianza” (p. 3); segun este autor, lo importante no
es que el estudiante sea capaz de presentar con éxito una prueba o la
adquisicién de habilidades para resolver un problema, sino “...I1as actitudes,
los intereses, el entusiasmo, asi como lo que el sabe y puede saber,
dado su voluntad de lograr, y cdmo dirige su energia sobre lo que es
importante para él” (p. 4). Se trata segun Salvatierra (2000), de las razones
por las cuales se evalla un proceso cualquiera que éste sea, sus
implicaciones, asi como la complejidad del pensamiento amplioy a la
vez concreto, que se utiliza, y que al mismo tiempo est& impregnado por
la escala de valores que se posee.

Esta forma de concebir la evaluacién, exige un cambio en la manera
de operacionalizar dicho proceso a fin de que se puedan detectar, a través
de diversas técnicas, las diferencias en el grado de significacion que
adquiere el manejo del contenido para cada estudiante; con relacién a
esto, Coll y Martin (1996), opinan que los estudiantes siempre aprenden
mas de lo que se puede detectar a través de las actividades de evaluacion,
en tal sentido, siempre habra un nimero de relaciones y significados que



no se alcanzan a detectar en su totalidad y por eso recomiendan recabar
la mayor cantidad de evidencias posibles; para lo cual es necesario,
emplear actividades susceptibles de ser abordadas o resueltas a partir de
los diferentes grados de significatividad que tienen los contenidos
implicados en su desarrollo o resolucion.

Es asi como, en el enfoque constructivista, la informacién obtenida
del avance del estudiante se va acumulando y se utiliza con fines
orientadores, a través de ella se verifica el enriqguecimiento que en materia
de construcciones intelectuales, va desarrollando el estudiante. La
informacion recabada se emplea para retroalimentar al estudiante, de forma
gue se haga consciente de sus errores y pueda rectificarlos. La funcion
mediadora del docente consiste precisamente en ir monitoreando el
proceso de avance e ir evidenciando continuamente, sobre la marcha, los
errores o0 aciertos que presentan los estudiantes en la realizacion de sus
tareas, y participarselos. El contacto permanente docente-estudiante,
mediante la observacion participante, ademas de la entrevista oportuna
cuando éste ejecuta una tarea, va desarrollando progresivamente la
responsabilidad y el autocontrol en el estudiante, pues asume un cierto
dominio de sus recursos mentales y una capacidad para utilizar los
conocimientos con que cuenta, este hecho en opinidn de Coll y Martin
(1996), es por si sélo un indicador del aprendizaje que va logrando.

Reflexiones finales

Como se sabe, en torno a los resultados de una evaluacion se toman
decisiones trascendentes para la vida de una persona, una baja calificacion
determina en muchos casos el abandono de los estudios, se decide en
torno a una especialidad (ciencias o humanidades), o la seleccién de una
profesion; asi como, el cambio de una universidad a otra, cuando no se
pueden superar las exigencias en una determinada asignatura. La valoracion
cuantitativa del aprendizaje, tiene tanto significado social, que ha
desplazado algunos valores propios del aprendizaje, tales como: “aprender
para saber-hacery saber-ser” (Herrera, 1996, p. 234), aprender parael
desarrollo de capacidades que permiten mejorar las competencias para
el trabajo y que segun Valbuena (1984) contribuyen a mejorar la calidad
de vida de los ciudadanos. En consecuencia, obtener una buena



calificacion es mas importante para los estudiantes que el hecho mismo
de aprender, por cuanto se ha transformado en un indicador de valoracién
personal.

No obstante, aun cuando los sistemas de calificacion y regimenes de
promocioén de los estudiantes ejercen un fuerte efecto normativo sobre las
acciones de ensefianza y aprendizaje (Camilloni y otros, 1998), es
necesario reconocer que son esenciales a los fines de acreditacion y
certificacién de titulos de grado. De modo que, existe la necesidad de
traducir los resultados del proceso en términos cuantitativos, a fin de que
los estudiantes puedan ser promovidos al grado inmediato superior; lo
controversial en este caso, se centra basicamente en la forma como el
docente interpreta los resultados producto del aprendizaje y su conversion
en una calificacion.

En virtud de que cada estudiante elabora sus propios constructos o
interpretaciones acerca de los temas discutidos en el aula de clase; es
decir, no son repeticiones de conceptos predados o sintesis de contenidos
memorizados, es fundamental llevar una estimacion del avance del
estudiante en cuanto a su aprendizaje, producto de la contrastacion
entre el inicioy el progreso que se refleja en cada una de las estrategias
de evaluacion que ha planificado con este fin. De manera que se trata
entonces, de hacer un andlisis comparativo de todas las elaboraciones
intelectuales realizadas por el estudiante durante el lapso académico, y
someterlas a un proceso de triangulacion; es decir, cruzar la informacion
generada en distintos momentos (Triangulacién temporal — individual),
esto permite obtener un gradiente del enriqguecimiento intelectual progresivo,
en términos del conjunto de nuevos conocimientos que incorporan los
estudiantes durante el proceso (Pérez, 1998; Garcia, 2002; Arana, 2005).

De acuerdo con Pérez (1998), la triangulacion es un procedimiento de
andlisis que implica la reunién de datos y métodos sobre un mismo tema
o problema, que se recogen desde puntos de vista distintos, a fin de
realizar comparaciones multiples de un fenémeno Unico, de un grupo, en
diferentes momentos, utilizando diversas perspectivas. Al respecto, la
autora precitada acota lo siguiente:



Los datos cualitativos por su misma esencia estan aboca-
dos a problemas de consistencia. Es necesario compensar
la debilidad del dato inherente a la metodologia con una
convergencia y/o complementariedad de diferentes
procedimientos, lo cual ofrece la ventaja de revelar distintos
aspectos de la realidad empirica (p. 81)

También se puede proceder a realizar un analisis de comparacion
continua, combinando diversas metodologias, tanto de forma individual,
como de grupo (Triangulacion interactiva de niveles combinados). Los
resultados obtenidos de estos analisis, se comparan entre si, con la
finalidad de encontrar patrones o regularidades entre ellos, sobre los cuales
se pueden posteriormente hacer juicios de valor en contraste con la
informacion grupal. (Triangulacion interactiva de nivel colectivo). Esta
metodica de analisis, permite llevar un control cruzado de la informacion
entre las diferentes fuentes de datos, obteniéndose testimonios, resefias,
referentes, que resultan de gran interés para su posterior contrastacion
entre los grupos y los distintos momentos (Pérez, 1998).

Otro aspecto a considerar, son los cortes de evaluacion en cada lapso,
no pueden concretarse notas definitivas sobre un proceso que esta en
desarrollo, y que por lo tanto afecta la prosecucion a futuro, sino que
deben reconsiderarse progresivamente de acuerdo con el avance de los
estudiantes, por lo tanto la evaluacién definitiva se registra al final del
periodo cuando se tiene la trayectoria completa del progreso de avance
experimentado.

En sintesis, se observa que la evaluacién en el marco del enfoque
constructivita es un proceso complejo, que requiere de un conocimiento
sobre las bases tedricas que fundamentan su conceptualizacion, de
acuerdo con el enfoque paradigmatico desde donde se aplique. Desde
esta perspectiva, la interpretacion de los resultados que emergen del
proceso evaluativo, dependera de la claridad que el docente evaluador
tenga de su posicionamiento ontoldgico, epistemoldgico, axiolégico y
metodoldgico.

Ya para concluir, es necesario acotar, que la construccion de la
experiencia evaluadora en el docente, dependera no sélo de sus aciertos



y errores al aplicar los modelos y procesos contemplados en la normativa
legal, sino del compromiso que asuma ante los nuevos enfoques educativos
y su deseo de participar activamente en ellos. Por consiguiente, en esa
decision del docente, para asumir el reto de una evaluacion con enfoque
constructivista, viene implicita una reflexiéon en torno a la ubicacion
filoséfica de su practica pedagdgica; asi como una visualizacion de hacia
donde quiere reorientar su funciéon mediadora, preparandose
intelectualmente, para concienciar su proceso de aprendizaje en forma
progresiva.
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