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INTRODUCCION

En las tltimas décadas del siglo XX la convulsionada sociedad venezolana guia sus alternativas
hacia uno de sus subsistemas -La Educacidon- bien sea para justificar o para solventar sus
conflictos, reiterando con ello la importancia de la misma y en consecuencia de la formacion
docente y la docencia las cuales son actividades implicadas dentro de la globalidad que
representa un disefio curricular determinado y sujeto al pensamiento pedagogico del momento.
Uno de los componentes del disefio curricular los constituyen los Programas de las Asignaturas,
los cuales son importantes para la formacidn de recursos humanos en educacién, considerandose
a su vez como instrumentos precisos a través de los cuales se consolida y materializa la praxis
pedagogica y por ende no pueden evadirse de las perspectivas actuales que estdn tomando los
disefios curriculares en cuanto a revision y posterior reestructuracion o reformulacion. En virtud
de ello se procedi¢ al andlisis de programas como objetivos especificos de la investigacion, para
de esta manera poder comparar y dilucidar la desarticulacion entre los programas de asignaturas
del area de Historia y Geografia de Venezuela de la Mencion de Ciencias Sociales y del nivel de
Educacion Media Diversificada, cuestion que expresa el objetivo general de dicha investigacion.
En cuanto al aspecto metodoldgico las estrategias a seguir se corresponden con el método
descriptivo, por cuanto que los objetivos planteados exigen el analisis de documentos y como
complemento de soporte la encuesta muestraj cerrada; se operacionalizé los documentos
(Programas de Asignaturas aprobados por el Consejo de Facultad y el Ministerio de Educacién),
con el método de andlisis y evaluacion de programas: "Universidad 82" y para la encuesta la
muestra la conformaron egresados de la Facultad de Educacion en la Mencion de Ciencias
Sociales cuyos datos fueron agrupados por su rol en frecuencias.

FORMULACION DEL PROBLEMA

La problematica del sistema educativo venezolano actual -ante la complejidad que lo caracteriza
es integral, el eje central de la situacidon no es tan so6lo el rendimiento académico del educando,
sino que abarcan otros elementos que conforman la totalidad del sistema, siendo uno de los
principales la calidad en cuanto a la formacidn del docente, situacion que se torna como el
nudcleo de la discusion. No obstante, esta formacion implica escudrifiar las particularidades que la
integran, una de ellas que es a su vez el referente del problema, son los desfasamientos entre los
programas de asignaturas del Nivel de Educacién Superior y los del Nivel de Educacién Media
Diversificada; en consecuencia mucho se ha dicho y escrito sobre el bajo rendimiento de los



alumnos, en particular los del Nivel de Educacion Media Diversificada que estan proximo a
entrar en la Educacion Superior y que una vez alli, se ha comprobado el bajo nivel académico de
los mismos. Situacién que en la mayoria de los casos repercute directamente en la preparacion
profesional del docente, la cual debe ser un elemento de preocupacion dentro de la formacion de
los recursos humanos.

Ante tales circunstancias es propio pensar que el disefio curricular de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad de Carabobo (Mencion Ciencias Sociales, Catedra de Historia y
Geografia de Venezuela), es un proceso que va de la mistificacién a la desmitificacion de la
praxis pedagogica, por cuanto que la formacion profesional pedagogica tiene un valor simbolico,
ya en la mayoria de los casos no es funcional en la practica con respecto a las tareas especificas
que se deben desempeifiar en la sociedad; de hecho parte de la informacion recibida es abstracta e
inaplicable en la realidad de tal forma que cristaliza en el proceso educativo como un ente
aislado, desvinculando de la vida social soslayando la relacion Curriculum Educativo-Desarrollo
Econoémico.

Por otra parte induce a acciones pedagdgicas reproductoras de esquemas tradicionales mal
concebidos, caracterizados por la exposicion de contenidos que lejos de conducir a un didlogo
activo genera un didlogo de sordos, ya que no hay variantes que expresen alternativas
metodologicas de aprendizaje y se pierde el interés en la exposicion, tal es el caso, por ejemplo
en la ensefianza de Historia y Geografia de Venezuela, que es una repeticion de contenidos sin
variantes metddicas a lo largo de toda la escolaridad, lo cual se traduce en una abulia' colectiva
hacia el proceso educativo que no dinamiza el saber, asi como también estd presente la casi
imposicion ideoldgica, fantaseando con teorias de otras latitudes cuya aplicabilidad practica dista
mucho del devenir histérico venezolano en el cual la lucha ha transcurrido por el
perfeccionamiento y estabilidad del Proyecto Nacional.

Al respecto, es menester citar a Albornoz (1990), quien refiere lo siguiente:

El proceso de ideologizacidn ha llegado ahora a la educacion secundaria como era de esperarse,
pues los docentes de este nivel se han formado -o deformado-en ese continuo ideologizador que
ha existido en la educacion superior. Ese proceso ideologizador se apoya de manera tendenciosa
en el marxismoleninismo, mediante la cual se crean distorsiones de orden contrarias al interés
nacional. Por supuesto no se trata de estar en contra del marxismo como teoria social; se trata si
de empefiarnos en estar en contra de cualquier doctrina que enfoque al mundo con una
cosmogonia unidimensional. Y que vulnere lo més caro de como concebimos los democrata el
estado, la pluralidad de ideas, que es la libertad. (p. 140).

Estos antecedentes expresan que gran parte de los egresados son el eslabon que le da continuidad
a las "Orientaciones Didacticas" recibidas, para luego enfrentarse con la incertidumbre que le
proporciona su accion pedagdgica, subordindndose a programas para los cuales no fueron
preparados.

De alli pues, que el docente comienza a incursionar en el proceso de auto creacion de obstaculos
epistemologicos, los cuales estan representados por los textos y programas generalizados en su
sitio de trabajo y que en la mayoria de los casos se cifie a ellos sin ninguna actitud critica que lo
conduzcan a la toma de decisiones.

En el discurrir de la formulacion del problema se hace obvia la justificacion de la investigacion
la cual recurre al andlisis y comparacién de los programas de asignaturas, para destacar la
responsabilidad que hay que asumir al momento de su elaboracion, tomando en cuenta los
requisitos basicos conducentes a la formacion de un individuo apto para su ejercicio profesional



docente y en correspondencia légica con los distintos acontecimientos y exigencias con-
temporaneas, donde se exprese la evolucion dindmica de los disefios curriculares acorde con las
necesidades individuales y colectivas.

MARCO TEORICO
A PROPOSITO DE LA PLANIFICACION EDUCATIVA

El planeamiento educativo es parte imprescindible para el logro de metas pautadas en el ambito
de la institucién correspondiente, de alli que el disefio curricular se constituya bajo una
concepcion de la educacion en sentido genérico y de la educacion escolar en particular,
concretandose por supuesto una serie de principios ideoldgicos, filosoficos, psicoldgicos,
pedagdgicos y socioldgicos que van a orientar al sistema educativo. Considerandose que las
bases del curriculum obedecen a las condiciones econdmicas, sociales, politicas y culturales del
ambiente donde se desarrolla, tenemos entonces el curriculum subordinado a los objetivos y
finalidades de la educacidn, expresados en la ley correspondiente y a la formacion econémico-
social donde se desenvuelve, que en el caso del sistema educativo venezolano esta subordinacion
hace que los disefios curriculares sean elaborados bajo particularidades historicas y socio-
culturales ajenas a nuestras realidades y necesidades; en consecuencia, desde la aparicidon de los
primeros programas de asignaturas en el afio de 1911 hasta nuestros dias, éstos han sido
sometidos a constantes revisiones con el objeto de ir ajustandolos a la realidad del pensamiento
educativo en relacidn con las tendencias politicas y econémicas del momento.

Se aspira a obtener una dinamica curricular que consolide revisiones dispuestas a transformar el
sistema educativo venezolano, ya que realmente el conjunto curricular contribuye al
mejoramiento profesional y a desarrollar la calidad de la ensefianza, debido a la cualidad
instrumental que adquiere. Al respecto César Col;j (1991) refiere lo siguiente:

Un disefio curricular vélido, util y eficaz es, por definicidn, un instrumento indefinidamente
perfectible cuyo uso por los profesores no se limita nunca -o no deberia limitarse- a una
aplicacion mas o menos automatica. Un buen disefio curricular no es el que ofrece a los
profesores soluciones hechas, cerradas y definitivas, sino el que le proporciona elementos utiles
para que puedan elaborar en cada caso las soluciones mas adecuadas en funcion de las
circunstancias particulares en las que tiene lugar su actividad profesional. Estimular Ia
innovacion y la creatividad pedagdgica, ofreciendo un marco integrador y coherente es, sin lugar
a dudas, la finalidad que debe perseguir todo disefio curricular. (p. 161).

De lo anterior se desprende la importancia de los programas de asignaturas para el logro de la
funcién que le corresponde a los disefios curriculares, ya que los programas son la planificacion
del aprendizaje y constan estructuralmente de una serie de elementos como son los objetivos,
contenidos, actividades o estrategias metodoldgicas, recursos, etc; necesarios para hacer factibles
el proceso educativo y por ende el disefio curricular, de alli radica también la imperiosa
necesidad de la adecuacion de los programas de asignaturas hacia programas metodologicos que
contribuyan con la preparacion pedagogica de los docentes -precisando lo anterior- la formacion
docente requiere de programas de asignaturas o de Disefios Curriculares altamente exigentes en
cuanto al conocimiento de estrategias de ensefianzas para el logro de los aprendizajes, que no es
mas que el logro de los- objetivos, lo cual es efectivo con un Optimo desarrollo de las
habilidades" destrezas en el manejo de los programas de las asignaturas.



UBICACION DE PROGRAMAS DE ASIGNATURAS DENTRO DE LOS NIVELES DE
EDUCACION MEDIA DIVERSIFICADA Y SUPERIOR

En el plan de estudios del nivel de educacion media diversificada, con el cual se orienta la
actividad pedagogica actual, los estudiantes cursan en el primer afio de Ciencias y Humanidades
la asignatura de Historia Contempordnea de Venezuela y en el segundo afio cursan la asignatura
de Geografia Econdémica de Venezuela, cuyos contenidos programadticos vienen siendo los
mismos desde que comienzan la escolaridad, los cuales van a ser reforzados con muy poca
variacion en el nivel superior, donde cuyo plan de estudios incluye las asignaturas de Historia y
Geografia de Venezuela a partir del sexto hasta el octavo semestre. Tenemos que, unicamente
son tres semestres de preparacion en estas asignaturas que reciben los estudiantes cursantes de la
Mencion de Ciencias Sociales, para luego enfrentar la practica pedagdgica con un plan de
estudios materializado, real, el cual tienen necesariamente que saber manipular y transformar a
las exigencias comunitarias donde desempefian la docencia, de tal manera que la formacion
ademas de no ser la mas adecuada, en vista de las deficiencias en la preparacién para la
obtencion de las habilidades y destrezas al momento de implementar las estrategias
metodoldgicas, ésta resulta en las asignaturas de Historia y Geografia de Venezuela sumamente
corta y hasta lenta porque son pocos los semestres disponibles para planificar y ensefiar la
variedad de métodos y técnicas a ejecutar en la ensefianza de las Ciencias Sociales, y en
consecuencia no se justifica que sea a partir del sexto semestre que comiencen a dar las
asignaturas antes dichas, siendo éstas la materia prima que todo egresado debe saber procesar
para su posterior desenvolvimiento en el aula.

SUPUESTOS OBJETIVOS DEL NIVEL DE MEDIA DIVERSIFICADA Y DE LA
FORMACION DOCENTE

El objetivo del nivel de Educacién Media Diversificada, queda expresado en la Ley Organica de
Educacion (1980) en su articulo 23:

Su Objetivo es continuar el proceso formativo del alumno iniciado en los niveles precedentes,
ampliar el desarrollo integral del educando y su formacion cultural; ofrecerle oportunidades para
que defina su campo de estudio y de trabajo, brindarle una capacitacion cientifica, humanistica y
técnica que le permite incorporarse al trabajo productivo y orientarlo para la prosecucion de
estudios en el nivel de Educacion Superior. (p. 8).

La amplitud del objetivo primordial de la Educacién Media Diversificada es evidente en la ley
que lo contiene, por cuanto expresa la dindmica de desarrollo y perspectiva de orientacién al
educando, para con ello lograr la movilidad socio-cultural a que aspira toda persona que ingresa
a la escolaridad; sin embargo, es preciso destacar que tan s6lo se cumple a medias el objetivo, ya
que la realidad demuestra que "en la practica el Nivel de Educacion Media funciona como un
dueto hacia la educacion Superior, sin cumplir las funciones que supuestamente se le asignan de
diversificar la preparacion para el mundo del trabajo» (Dupla, 1991, p. 44), lo cual hace que la
amplitud del objetivo quede simplificado a la prosecucion de estudios superiores, expresando a
su vez grandes exigencias de estudios para una sociedad paralela, la cual va a mantener
profesionales laborando en campos de trabajo incoherentes con la real profesion que se obtiene y
cuya remuneracién mantiene estancada la movilidad y el ascenso socio-cultural.



Los objetivos de la formacion docente conllevan a la construccion de un profesional de la
docencia cuyas especialidades abarquen la accién comunitaria, accioén social, investigadora, asi
como también el desarrollo de habilidades y destrezas, el cultivo y transmisién de la actitud
critica para el logro del objetivo fundamental de su accidon educativa, el cual lo expresa
claramente el articulo 3 de la Ley Orgéanica de Educacion (1980).

La Educacién tiene como finalidad fundamental, el pleno desarrollo de la personalidad y el logro
de un hombre sano, culto, critico y apto para convivir en una sociedad democratica, justa y libre
basada en la familia como célula fundamental y en la valorizacion del trabajo; capaz de
participar activa, consciente y solidariamente en los procesos de transformaciéon social,
consustanciado con los valores de la identidad nacional y con la comprension, la tolerancia, la
convivencia y las actitudes que favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las naciones y los
vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana. (p. 3).

Ademas de que los objetivos y finalidades de la formacidén docente estdn en funcidn del articulo
antes transcripto, es necesario destacar que existe una relacion con los fundamentos de la
mencion de Ciencias Sociales; los cuales expresan que el proceso educativo es un sector de la
realidad social, necesario para su continuidad y desarrollo, con el objeto de avanzar hacia
soluciones y alternativas de accion dentro de la problematica regional, cuyas perspectivas
permiten evidenciar las exigencias del ordenamiento mundial y adaptar la realidad nacional a
dicho ordenamiento.

Esta relacidon exige de la calidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales, por cuanto que a
través de ellas se logra el contacto y conocimiento de la realidad nacional, asi como también se
logra la formacion de un ciudadano culto, critico, transformador, capaz de cultivar y transmitir
valores cuyo fin sea desarrollar el sentimiento hacia la nacidn; se reitera una vez mas la
importancia de las Ciencias Sociales en la construccidon del hombre como un cientifico social.

CONSIDERACIONES EN LA RELACION PEDAGOGICA EDUCADOREDUCANDO
DENTRO DEL SISTEMA EDUCATIVO VENEZOLANO

Cuando se hace referencia al tema educativo venezolano, éste generalmente se expresa bajo el
signo de «Sistema Educativo», dando a entender de esta manera la totalidad funcional que
implica un sistema, el cual supone estar integrado por unos principios rectores capaces de
organizar a sus miembros en forma interactuante, con el fin de lograr tos objetivos propuestos
por los hacedores de recursos humanos destinados a la educacion.

En consecuencia, se deduce al sistema educativo venezolano como un fendmeno dado por
multiples elementos que intervienen en él, generando un sistema global el cual presume ser una
totalidad funcional como lo reitera la Ley Organica de Educacion (1980) en su articulo 14:

El sistema educativo es un conjunto organico integrador de politicas y servicios que garanticen la
unidad del proceso educativo, tanto escolar como extra escolar y su continuidad a lo largo de la
vida de la persona mediante un proceso de educacidn permanente. (p. S).

El hecho de que el sistema educativo venezolano presuma ser una totalidad funcional, como esta
enfocado de manera implicita en el articulo antes transcrito, hace que se debilite su credibilidad
al momento de ejecutar acciones pedagogicas, tanto en el nivel de Educacion Media
Diversificada como en el nivel de Educacion Superior, de manera que no podemos aplicar en
forma estricta la totalidad funcional como caracteristica dentro del sistema educativo.

Confiadas razones de Mayz Vallenilla (1991) sobre este asunto:



Nuestro mal llamado "Sistema Educativo" carece de unas auténticas bases, fundamentos o
principios rectores y que, en consecuencia, su organizacion y funcionamiento no permite
concebirlo como una totalidad funcional, sino como un arbitrario y azariento conglomerado de
planes, ideas férmulas y pseudo conceptos, muchas veces expresados confusamente y
contradictorios entre si. (p. 27).

Con este se confirma no so6lo a nivel general (sistema educativo) sino también en el plano de lo
particular como es la relaciéon educador-educando, la cual se manifiesta como una relacion
encadenada de vicios, por cuanto que la institucion forma docentes que van ha hacer eco de una
accion pedagodgica traducida en una actitud de simple emisor por el hecho de suministrar
informacion para asi dar cumplimiento a los repetitivos planes escolares, los cuales conllevan a
formar un individuo carente de toda iniciativa critica, reflexiva, etc., adoptando un
comportamiento sumiso ante cualquier situacion de la vida, de tal forma que su proceso
educativo tanto escolar como extra escolar no le proporciona las herramientas necesarias para
descubrirse a si mismo, optar por ser activo antes que pasivo, sentir amor y complacencia por el
trabajo. De hecho los cuestionamientos que se- hacen de la labor docente y del docente en si, en
estas ultimas décadas, no escapan de admitir que durante su formacion hallan sido los receptores
de la accion pedagogica antes descrita, de alli, pues, surge la transmision de toda informacion
almacenada, cuyos contenidos no han sufrido ninguna ruptura con las imposiciones
esquematizadas, ni se han enriquecido de implementos metodologicas que le permitan llevar el
saber a la practica.

Es oportuno considerar que las herramientas o instrumentos capaces de construir al individuo
que se forma y al individuo formador dentro del ambito educativo, son los Programas de
Asignaturas, los cuales deben ser conocidos estructuralmente para asi tener la nocién mas
profunda de lo que significa un Programa de Asignatura, el valor que tienen dentro del proceso
de la ensefianza-aprendizaje y no concebirlo como un folleto que va a orientar el trabajo en el
aula con una determinada materia, porque una vez conocidos y analizados los elementos que
forman dichos programas (objetivos, contenidos, estrategias metodoldgicas, etc) se hacen
factibles de manipulacion y adaptacion hacia lo que se propone el individuo conductor del
proceso educativo correspondiente, de alli, el énfasis que se hace en destacar el papel idoneo que
cumplen los Programas de Asignaturas en la relacion educador-educando, que en términos
generales es una relacion que debe consolidar la praxis pedagdgica de manera efectiva.

METODOLOGIA

Tipo de Investigacion: Descriptiva.

Instrumentos Aplicados: Modelo para el andlisis y evaluacién de programas "Universidad 82"
y la encuesta cerrada.

Poblacion: Programas de asignaturas de Historia y Geografia de Venezuela.

Muestra: Cinco programas de asignaturas en el Nivel de Educacion Superior y dos en el Nivel
de Educacion Media Diversificada.

Poblacion: Egresados a partir del afio 1980 de la Facultad de Educacion, Menciéon Ciencias
Sociales.

Muestra: Veinte docentes. Respectivamente.

En cuanto a la estructura del modelo "Universidad 82" para el andlisis y evaluacion de programas
¢ste consta de diez variables con sus respectivas ponderaciones a saber: Fundamentacion 2;



Objetivos del Programa 3; Objetivos Terminales de Unidad 3; Habilidades de Entrada 2;
Objetivos de' Instruccion de la Unidad 3; Contenido 3; Metodologia 2; Evaluacion 3;
Bibliografia 1; Aplicabilidad 2.

Se operacionalizaron las variables a través de cinco categorias asignandoles a cada una de ellas
la escala valorativa correspondiente:

Optima: 4
Buena: 3
Aceptable 2
Deficientes: 1
Ausencia de Indicadores: 0

Los valores ponderados de las variables de cada uno de los programas analizados fueron
sustituidos en la formula:

V2+V,3+V,3+V,2+V,3+V,3+C,2+V,3+V,1+V,.2;conelobjeto de determinar
el valor global del programa y la categoria correspondiente para su posterior evaluacion de
acuerdo a la siguiente escala:

CATEGORIAS VALORES
Optima 73-96
Buena 49-72
Aceptable 25-48
Deficiente 01-24

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones y recomendaciones que se dan a continuacion, son el resultado de los objetivos
establecidos para el estudio-de la desarticulacion entre los programas analizados y comparados:

=

Los programas de las asignaturas son elementos del sistema escolar, estan
estructuralmente compuestos por: fundamentacidén, objetivos generales, objetivos
especificos, contenidos, actividades o estrategias metodoldgicas, recursos y evaluacion,
que son considerados como componentes especificos del programa.

Los componentes especificos de los programas de asignaturas de Historia y Geografia de
Venezuela, de la Mencion de Ciencias Sociales, resultaron incompletos, de alli que el
analisis se realizd en base a variables implicitas u ocultas. Es mas, hubo ausencia de
indicadores que ratifican la ambigiiedad programatica y por ende la improvisacion
didéctica..

La categoria deficiente que caracteriz0 a los programas de asignaturas antes
mencionadas, se debe a la baja puntuacion obtenida en sus variables como producto de la
falta de precision y especificacion al momento 'de definir sus componentes estructurales
(fundamentacion, objetivos, contenidos, estrategias metodologicas, etc.).



= Los programas de Historia y Geografia de Venezuela de la Mencion de Ciencias Sociales,
no se corresponden con los objetivos y finalidades de la formacién docente, debido a que
no orientan hacia un instrumento sistematico de planeamiento formativo.

= Los Programas de Asignaturas de Historia y Geografia de Venezuela del Nivel de
Educacion Media Diversificada, se enmarcan dentro de la categoria aceptable, lo cual
indica que las variables tuvieron una puntuaciéon moderadamente baja, considerando
también la ausencia de indicadores debido a lo incompleto de sus componentes
estructurales. Estos programas por si solos no conllevan al logro de las finalidades de la
educacion, por lo tanto no precisan de particularidades metodologicas disponibles al
docente.

= El andlisis de Programas de Asignaturas de los niveles educativos abordados en este
estudio, permitié la comparaciéon de los mismos, de los cuales unos suponen preparar o
formar docentes y los otros son para formar bachilleres; en ambos es evidente la
continuidad programatica, pero los programas de Historia y Geografia de Venezuela de la
mencion de Ciencias Sociales, no contienen suficientes elementos metodoldgicos que
permiten la ensefianza de los contenidos programaticos a través de las diferentes técnicas
pedagogicas de aprendizaje y de investigacion, con lo cual estos programas adquiririan el
caracter instrumental que exigen, para convertirse en los mas idoneos para la formacién
docente y posterior preparacidon de bachilleres.

Y con respecto al analisis general de la encuesta aplicada tenemos como respuesta concreta la
existencia de la desarticulacion entre la formacidon profesional recibida y el ejercicio de la
profesion docente; de hecho el 90% de la muestra encuestada asi lo manifestd, al igual que el
resto de los items cuyos valores porcentuales mayores reflejan la inconformidad en cuanto a la
preparacion pedagdgica para el optimo desenvolvimiento en el area de Historia y Geografia de
Venezuela, demostrando con ello que los programas de asignaturas no son los mas idoneos para
la formacion de recursos humanos en educacion, especificamente para ejercer la docencia en el
nivel de Media Diversificada.

RECOMENDACIONES

= Poner en préctica la evaluacion del desempefio docente a través de encuestas aplicadas a
los egresados de la Facultad de Educacidn con el objeto de saber qué, cdmo y para qué se
estd ensefiando y asi tomar las acciones correspondientes.

= Programar talleres conjuntos entre el Departamento de la mencidn de Ciencias Sociales y
personal docente seleccionado del nivel de Educacion Media Diversificada, a fin de
revisar programas de asignaturas de ambos niveles y hacer los ajustes pertinentes.

= Elaborar programas de asignaturas en base a un modelo normativo que le dé caracter
sistematico y a la vez facilite el analisis y evaluaciéon de programas al momento que
requieran de una revision acorde con la dindmica del proceso evaluativo.

= Los programas de Historia y Geografia de Venezuela de la mencion de Ciencias Sociales
deben hacer énfasis en la ensefianza de estrategias metodoldgicas de aprendizaje e
investigacion y en el desarrollo de habilidades y destrezas para el manejo de los recursos
didacticos.
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