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En las nuevas corrientes educativas y especialmente en el Curriculum Basico Nacional (1998), se
percibe claramente el cardcter humanista que las fundamenta, con lo cudl se estd dando
relevancia al sentido verdadero de la educacidn, a su objetivo principal, el cual es la formaciéon
de los individuos, por encima de la simple instruccion. Bastaria con reflexionar sobre algo tan
simple como es el nombre de la Facultad de Ciencias de la Educacién, para detenernos a pensar
que la misidon nos viene dada ahi, desde su nombre, "Ciencias de la Educacion", que difiere
mucho del término "Instruccion".

Educar, requiere guiar, conducir, pero conducir desde dentro de la persona, desarrollando su
moral autonoma, ayudando a formar actitudes que hagan de cada ser humano, la persona
adecuada para vivir en sociedad y hacer de esa sociedad un lugar para vivir felizmente. Todo
esto se puede lograr a partir del desarrollo de procesos educativos adecuados. La adecuacion
debe hacerse no solo a las corrientes del momento, sino también y esto es ain mucho mas
importante, debe adecuarse a la persona que se tiene que educar. Estas razones traen como
consecuencia la necesidad de formarse tedricamente para luego poder aplicar en la practica, los
conocimientos adquiridos, pues bien se dice popularmente que "nadie da lo que no tiene". El
contenido que se expone a continuacion, es un esbozo de algunas teorias, hecho de manera
sencilla como un aporte a los educadores y educadoras y especialmente a los alumnos y alumnas
que se educan en la actualidad; es una manera de dar sentido al valor de la educacion y educar
los valores cuyo contenido parte del campo amplio de la moral hecho realidad en el ambito de la
axiologia.

EL OBJETIVO DE UNA BUENA EDUCACION ES LOGRAR EL DESARROLLO MORAL E INTELECTUAL
DE CADA PERSONA, PARA QUE ASI SE OBTENGA SU FELICIDAD PLENA

TEORIAS PARA EL DESARROLLO MORAL EN LA PRACTICA EDUCATIVA

Cada hombre es en algunos aspectos como todos los hombres, como algunos otros hombres y como ningun otro
hombre.

Los criterios que se exponen sobre las teorias educativas, tomados de los propios autores,
personalizados en parte por la experiencia, son una guia para la interpretacion de los nuevos
enfoque educativos, sin caer en ningun momento en una posicién psicologista, pues ningun
totalitarismo es bueno; hay que diferenciar entre lo que es una cosa en psicologia y lo que debe
ser en la practica educativa, por esta razon, se utilizaran las teorias de acuerdo a lo que son en su



esencia: conjunto de hipotesis o proposiciones referidas a un topico determinado, y que tienen su
base en datos empiricos.

Los planteamientos de Piaget. Teoria Cognitiva — Educativa

Sin tener que remontar los origenes antes del siglo XX, en donde ya existen investigaciones
consistentes, en el presente siglo, los estudios de la moralidad infantil toman una direccién mas
empirica y menos especulativa, comprobando como se podian medir cosas que antes no parecian
medibles. En la Universidad de Yale, en 1930 se realiz6 un estudio para saber cuando aparecen
en los nifios algunas "virtudes "como la generosidad, la honestidad o el autocontrol, que segun
las investigaciones, definian el cardcter moral. Entre otros muchos de los resultados obtenidos, se
determino una relacidn entre la inteligencia y el caracter moral, en el sentido de que los sujetos
mas inteligentes parecian mostrar cualidades mas positivas, datos que seria interesante
comprobar hoy.

Mas tarde Piaget (1974), filésofo, psicologo y educador escribia en su libro, "El Juicio moral en
el nifio", sus reflexiones al respecto; éste trabajo dio inicio a una nueva etapa en el campo de la
psicologia y la educacion. Su idea fue estudiar las génesis de la moralidad, trabajo que realizo
junto a Durkheim, que se ocupaba para la época (1925-1932), del tema. Durkheim planteaba la
necesidad de promover la autonomia moral en el nifios, pero creia que s6lo podria lograrse a
través del ejemplo de los adultos, lo que més tarde propondria Bandura (1982), con su teoria del
modelaje, de la cual se tratard mas adelante. La teoria de Piaget se fundamenta en la psicologia
del desarrollo.

Segun Piaget, por una serie de transformaciones de las actitudes iniciales paralelas al desarrollo
cognitivo, se deberia desarrollar el juicio moral. El proceso final sera alcanzar una autonomia
moral, como producto de la construccion activa del sujeto en interaccion con su medio social,
logrando salir asi de su egocentrismo inicial. El desarrollo cognitivo y moral (como categoria
basica del pensamiento), es una construccion activa de la experiencia. Segin Piaget (1980).
"...los nifios adquieren los valores morales no interiorizandolos o absorbiéndolos del medio, sino
construyéndolos desde el interior, a través de la interaccidon con el medio". (P. 62).

Dos ideas basicas resaltan en los estudios de Piaget, que estan referidas a las dos dimensiones
sobre el desarrollo del nifio, las cuales son: su desarrollo social y su desarrollo moral, recorriendo
un camino de estructuras ldgicas, donde la construccién de una accidn sobre o simultdneamente
con otras dara como resultado la configuracidon de la personalidad. No se acepta por lo tanto un
determinismo absoluto sobre la accion del medio para la adquisicién de la moralidad, ya que
existen otros elementos internos que coadyuvan de manera determinante para lograr tal fin.

El constructivismo es el fruto de una elaboracion (construccion) personal, resultado de una
proceso interno de pensamiento en el curso del cual el sujeto coordina entre diferentes nociones,
atribuyéndoles un significado, organizandolas con otras previas. Este proceso es Unico, personal
e intransferible.

La moral en el nifio va evolucionando hacia periodos diferentes pasando de una moral donde el
"yo" es el fundamento esencial, y el egocentrismo que le incapacita para situarse en la posicion
del otro y centrarse Unica y exclusivamente en sus propios intereses, hasta llegar a la
socializacion. El proceso de maduracidon evolutiva va desde la fase premoral, periodo de la
inteligencia sensorio - motriz, que precede al lenguaje (preverbal), y ésta fase de las regulaciones
afectivas elementales y de las primeras fijaciones exteriores de la afectividad; éste momento del
desarrollo resulta de gran trascendencia para el desarrollo ulterior. No hay que olvidar que existe



un paralelismo constante entre la vida afectiva y la vida intelectual, no pudiendo dividir la vida
del espiritu en dos compartimientos: el de los sentimientos y el del pensamiento.

Piaget considera importante en el desarrollo moral a la perspectiva que el nifio tiene del otro, a lo
que llama descentracion. Esto le permite comprender que los otros también piensan; y a la
cooperacion como aspecto de la reciprocidad que debe existir cuando hay reglas que han sido
elaboradas en comun. Desde este punto de vista, la norma ya no se ve como un acto externo y
con una obligacién impuesta por la autoridad, sino que se convierte en un hecho resultado de un
acuerdo tomado, y el cual puede ser modificado también de acuerdo al resultado social, es decir,
se internaliza, se asume como parte y lo social se convierte en la fuerza valorativa, para lo cual
deben intervenir los conflictos socio cognitivos.

En otros procesos de desarrollo, tiene gran influencia el ambiente social que rodea al nifio:
familia, madre, padre; ellos seran sus primeros patrones, su referencia sobre: bueno y malo. El
intercambio, la socializacion de sus acciones, la interiorizacidon primero de su lenguaje que le
llevara luego a una exteriorizacién de signos externos, le empezara a enfrentar a la realidad
moral: "esto se hace, esto no se hace". De aqui se desprende lo expresado anteriormente, para
deducir que la escuela recibe a un individuo con un proceso de socializacién e ideas de los
valores, con una constitucion relativamente configurada y con una sumision. inconsciente,
intelectual y afectiva, debido a la presion espiritual ejercida por los adultos del medio, espacio
propio, segiin Vigotsky, para la socializacion.

Si se piensa en la educacion del nifio a partir de su primera infancia, en la que la intuicién es la
forma superior de equilibrio alcanzado por el pensamiento, se puede comprobar cdmo esa
intuicion se convierte en operacional izacion natural, cuando pasa de la intuicidn a la 16gica en su
relacion grupal, y comprueba que no se pueden construir organizaciones aisladas, sino cuando
todos los elementos son solidarios y se equilibran entre si. Estas comprobaciones y otras, van
proporcionando al espiritu una capacidad de asimilacion para su vida real, aplicandolo
igualmente a los principios de justicia o solidaridad, que se convierten en normas y leyes.

Las observaciones hechas por Piaget, van haciendo comprender coémo se desenvuelve
paralelamente el proceso de desarrollo cognoscitivo con el desarrollo moral pasando de una
moralidad heteronoma a una moralidad autonoma. De obrar de acuerdo con..., a valorar
criticamente los hechos morales. La moral heteronoma que esta basada en el respeto a las normas
que establece el adulto (padres, educadores), conduce a un realismo moral, segiin el cual todo
estd basado y determinado en la norma, la ley, la autoridad, mientras que en el caso de la
autonomia moral o moral auténoma, se intemalizan las normas, las leyes y sin coaccion alguna,
sin la presion que supone la imposicion, se establecen relaciones de iguales y florecen los valores
sociales. Segun Piaget, citado en Puig R. (1996), "Toda moral consiste en un sistema de reglas, y
la esencia de cualquier moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia
esas reglas". (P. 39).

Esta evolucion va ayudando a la organizacién de la voluntad propia que desembocara en una
mejor organizacion del "yo", y una regulaciéon mas eficaz de la vida afectiva para llegar a
atribuirse en lo personal la reciprocidad de los valores, lo cual estara fundamentado ademas en el
respeto, en la autoestima, la colaboracion y también en parte, a la exclusion de la autoridad. Se
inicia aqui el analisis, sobré la materialidad de los sucesos. El respeto mutuo va pasando del
respeto unilateral a una organizacién de los valores morales. Se supera el realismo moral que
parte de la norma, independientemente del contexto y las intenciones, para pasar a la
interiorizacion de dichas normas o leyes.



Para la consecucidon de este proceso, se requiere ademas del conocimiento en si (proceso
cognoscitivo) la experiencia social, la inter actuacion con sus iguales, para que al surgir el
analisis, la discusién y con ello el conflicto, pueda darse cuenta que necesita salir de su
egocentrismo natural, para lograr el desarrollo humano. Aqui radica la importancia de la
influencia del ambiente social, porque los conflictos que motivardn los elementos indispensables
para el aprendizaje han de surgir siempre de la interaccién con los otros miembros de la
sociedad.

El interés, la fuerza de voluntad, se forma en lo que se puede considerar el trabajo para educar
esa voluntad, que en definitiva, serd el verdadero equivalente a las operaciones de la razén y
cuya labor deja un gran espacio abierto al campo educativo. Estas formas finales de pensamiento
y de vida afectiva, han de estar sometidas a presiones, pues ninglin paso de un estadio a otro da
por consolidado el anterior, es decir, la formacion de la persona es un continuo ascendente hacia
la conquista de los estadios superiores de excelencia, pero con los fundamentos en los sucesos
anteriores.

La transferencia de los aprendizajes -sea cualquiera su especificidad se efectia cuando la
experiencia previa actiia sobre el aprendizaje presente, pero la experiencia anterior, se conceptiia
como un cuerpo de conocimientos establecidos, organizados jerarquicamente en forma
acumulativa.

Sin querer entrar en especificidades ni tomar como base una idea que no es un criterio universal
como seria la de fijar una edad, un afio, para marcar un cambio determinado, se puede establecer
el criterio de que es al final de la infancia (10-12 afios), con la organizaciéon autonoma de las
reglas, de los valores y la afirmacion de la voluntad como regulacion y jerarquizacién moral de
las tendencias, cuando se inicia la consolidacion de la personalidad, hecho que el docente no
debe desconocer, por las implicaciones que encierra. Asi como el nifio pequefio refiere todas las
cosas a €l sin saberlo, pero sintiéndose inferior a los adultos, el adolescente debido a su
personalidad incipiente, se coloca como un igual ante sus mayores, pero se siente otro y desea
sobrepasarlos y transformar el mundo.

Con esta transformacion también llegan los desequilibrios de la personalidad; aparece el
sentimiento religioso a veces con el confusionismo que produce el que muchos de sus "idolos":
padres, maestros, adultos, no sean tan perfectos, produciendo la consabida decepcién, sin
comprender que automaticamente se esta insertando en una sociedad de adultos, convirtiéndose
del reformador que quiere ser para arreglar lo que no cuadra con sus sentimientos, en el
realizador, curandose, y a veces hasta matando sus suefios con al realidad. La consolidacion de la
personalidad dependera del equilibrio entre su inteligencia y su afectividad.

Otro aspecto importante de la teoria de Piaget, estd referido al hecho de que la moral no resulta
igual en la practica que en la teoria, y asi comprobd como los nifios practican las reglas -por
ejemplo en el juego- apegados a la ley y a la norma establecida de manera radical, pero son
incapaces de explicar o mejor comprender esas reglas de manera abstracta. Algunos de estos
razonamientos los obtuvo de sus estudios en los cuales se dedicé mds a indagar en las razones o
justificaciones que dan sobre los problemas morales, que en la valoracion que hacen de los
hechos morales; no importa tanto lo bueno o malo que aparezca, sino el juicio que la persona
hace de un hecho, es lo que dara pie para comprender la situacion.

Este enfoque que lo llevaba a estudiar el juicio moral tedrico y no los propios juicios, le condujo
a su didactica del analisis de situaciones que Kohlberg (1992), tomaria después como patron de
sus estudios, donde se juzga lo que ocurre en personajes desconocidos, hipotéticos, en vez de
hacerlo con hechos vivenciales. A través de dichos estudios, consistentes en relatos que



contienen algin problema de tipo social, se pretende estudiar la intencionalidad, y las
consecuencias que acarrea dicho acto.

Por medio de estos estudios se comprobd que el juicio moral tedrico del nifio y del adulto, se
encuentran muchas veces lejos de lo que es su conducta moral. Aun cuando es dificil establecer
medidas inequivocas, es facil detectar que existe una gran diferencia entre lo que la gente piensa
que se debe hacer y lo que hace, y otra diferencia resaltante entre lo que cree que hace y lo que
de hecho hace, llegando -asi a plantearse lo que supone la intencion frente a la accion. El amplio
campo que Piaget exploro, es hoy una guia sobre las maneras de educar con una metodologia
concreta y que puede ayudar a dilucidar situaciones que a través del conflicto que plantean, sin
tener el adulto que tomar posicion determinada, servird para hacer nacer la conciencia sobre
ciertos principios, a partir de la actuacion y expresion de una moral auténoma, (muy distinto a la
imposicion de normas externas). Este desarrollo moral, de acuerdo con Piaget, se puede observar
en el cuadro N°. 1, que se presenta a continuacion:

Cuadro 1. El Desarrollo de la Moralidad
Moralidad Heterdnoma Moralidad Autdnoma
Caracteres | Coerci6n: Moral de la autoridad, Cooperacion: Relaciones recipocras
la obediencia o deber a reglas fi- entre personas de estatus iguales, ba-
Jjasy determinadas externamente. sadas en el respeto mutuo y la justicia
Sumision a reglas externas, a las La regla es resultado de una decisidn
gue se da un valor abseluto { no libre y digna de respeto cuando ha ob-
relativa), tenido consentimiento mutuo.
Jucio Realismo moral: Acciones moral- Juicio moral basado en la intencidn
moral mente en funcion de los resulta- omotivo. La autoridad u obediencia
dos materiales u objetivos, inde- no es criterio de moralidad. Se consi-
pendientemente de las intenciones dera bueno lo que es aceptado conscn-
motivos o circunstancias del suje- 50 ¥ cooperacion en una dimensidn
to (responsabilidad objetiva). Es racional.
bueno lo gue se atiene a la letra de
la ley o mandato.
Nivel de Egocentrismo: Conduce a no dife- Perspectivismo
desarrollo renciar lo subjetivo de lo objeti- ({Desconocimiento) Diferencia lo sub-
cognitivo vo. No adopta la personalidad de jetivo de lo objetivo, adopta la pers-
los otros, ni distingue el dominio pectiva de los otros, distingue lo fisi-
fisico de lo social. co de lo social,
Tipos de Coercidn: Debido a la relativa in- Cooperacion: relaciones con los
relaciones madurez cognitiva ¥ al modo de iguales (grupos de amigos), ausen-
sociales relacionarse con los adultos, las ciade coercidn.
relaciones de éstos con el nifto son
de coercidn/presion.

Ramos C. Maria (1999), tomado a partir de Piaget




Para iniciar el proceso de la educacion en valores, bien sea de acuerdo a un Eje Transversal como
lo concibe el Modelo Curricular de la Educacion Basica en Venezuela, o mejor aun,
considerandolo como un continuo de la educacion que se ha de desarrollar de manera mas real,
insertando los valores de una forma consistente y permanente, el educador debera poseer y
adquirir un conocimiento amplio sobre las teorias que ayudan a desarrollar los contenidos
referentes al tema. Relacionando la teoria de Piaget, con la actuacion del educador, éste debera
tomar en cuenta dos aspectos importantes para que la educacion sea una verdadera construccidn;
la primera sera proporcionar los suficientes elementos del medio a los alumnos y alumnas para
que estos puedan integrarlos a sus propias estructuras, pues de acuerdo con Gonzalez (1994), el
constructivismo es un "armazén" del pensamiento, un esquema para comprender y explicar
ciertos aspectos de la realidad. En segundo lugar, presentar situaciones problematicas que
produzcan el desequilibrio necesario para que se conviertan en dilemas de cardcter moral.
Materiales, ambiente y conflictos, son los tres elementos indispensables para que se logre el
autodescubrimiento.

La Teoria del Desarrollo Moral de Kohlberg

Mais cercana a la época presente e influenciado por el trabajo de Piaget, el psicologo
norteamericano L. Kohlberg, (1992) se plante6 la tarea de establecer una secuencia de niveles
para comprobar la evolucion del juicio moral de jovenes y adultos a partir de la tesis de Piaget,
basado en el modelo cognitivo-evolutivo. El autor fundament6 su estudio en comprobar como
razonan las personas cuando se enfrentan a problemas de indole moral, asi como la génesis de
pensamiento de acuerdo con la edad de dichas personas.

El estudio sobre el bien, y el mal es tan antiguo como el origen del mundo: las opiniones al
respecto también son incontables, es por esto que se deduce que es muy dificil determinar o
diferenciar lo bueno de lo malo; ya Aristoteles decia que los problemas de la moral se plantean
porque los hombres viven en sociedad, juntos con otros; esto lleva a determinar la necesidad de
establecer normas para mantener un orden. Cada sociedad establece sus propias normas. Los
individuos tienen arraigadas las nociones de bueno y malo y la sociedad debe velar porque la
conducta se adecue al cumplimiento de lo establecido. La moral, que etimoldgicamente es una
palabra derivada del latin mos-moris, significa costumbre, manera, uso o practica.

Esta moral, o las normas morales a través de la actuacion de las personas, es lo que pretendid
estudiar Kohlberg, por medio de sus dilemas morales, explorando problemas diferentes a los que
trato Piaget.

Las Teorias cognitivas del desarrollo moral, especialmente la de Kohlberg, son hoy la principal
base psicoldgica para la elaboracion y a la vez, legitimacion de los disefios curriculares para la
enseflanza moral. Sus investigaciones respecto a diversos niveles avalan su autoridad. Al
respecto Kohlberg y Turiel (1981), exponen: "..un campo educativo valido y legitimo es
estimular el desarrollo moral de todo nifio, si es posible hasta el estadio sexto". (P. 42).

Para el desarrollo de su teoria Kohlberg disefid varios dilemas morales, materiales que utiliza
como estrategia didactica y en los cuales se presentan valores que se oponen unos a otros, tales
como: robar para comer o morirse de hambre; el valor de la vida y el valor de la ley. Las
preguntas que se hacen para el desarrollo del andlisis de la situacidn, van siempre seguidos de un
por qué, para conocer la razén o razones que las personas dan para adoptar esa postura. En
referencia a la formacion del juicio moral, Bolivar (1995) expone:



El pensamiento moral se estudia a través del juicio moral interesandose sobre todo el caracter
formal, el cdmo, no el qué, la forma y la calidad, mas que el contenido o cantidad. Le importa la
argumentacion basica, empleada en el juicio moral, por lo que el cambio en las estructuras
basicas del juicio moral que da lugar a un nuevo estadio moral, implica que aparezca una pauta
cualitativamente nueva, de rasgos invariantes e irreversibles, universales y diferenciados, que
forman integraciones jerarquicas y totalidades estructurales. (P. 141).

Afiadiendo al aspecto cognitivo, Kohlberg establece la necesidad de la participacion social que
involucra el ponerse en lugar de otro, para evaluaciones de caracter especifico. Son muchas las
criticas hechas a ésta teoria, pero también es preciso reconocer el aporte que supone para la
educacion moral. Kohlberg, apoydndose en Dewey, propone tres formas cualitativamente dife-
rentes de razonamiento moral y que el autor mencionado habia planteado con anterioridad. Asi
propone que el desarrollo moral sigue una secuencia ordenada en tres niveles del desarrollo del
juicio moral, cada uno de los cuales los divide en dos estadios.

El nivel premoral o preconvencional es aquel en el que la conducta es motivada por los impulsos
del medio social, con resultados para la moral, de acuerdo con las consecuencias externas, reglas,
leyes. En el segundo nivel o nivel convencional, se actiia de acuerdo o en conformidad con el
sistema de normas establecidas. Se da gran importancia a las expectativas del individuo como
miembro del grupo. El tercer nivel o nivel postconvencional, llamado también de principios, es
en el que se establecen principios y valores morales, la conducta es guiada por el pensamiento
del individuo que juzga por si mismo. No se aceptan las normas como en el nivel anterior.

En todos los niveles de esta teoria, como en el desarrollo de cualquier otro proceso, se presentan
distintas etapas que responden a areas especificas y que dan respuesta en cada momento, a la
relacidon con el medio donde la persona se encuentra ubicada.

El ser humano es un ser en relacidn. La perspectiva social forma parte de su cotidianidad y debe
asumir una actitud determinada ante cada situacidn vital. Los conflictos internos en relacion con
su medio, los debe ir solucionando interpersonalmente, ya que no vive aislado. Existen reglas y
autoridad, sanciones y castigo; el valor de la vida y el de la propiedad. Todos estos elementos
entran en juego, cuando se asume la responsabilidad de compartir el desarrollo moral de los
educandos.

Para aclarar mejor el contenido general de esta teoria, se presenta un resumen, fruto de la
investigacion realizada sobre las ideas de Kohlberg en diversos textos, siguiendo la secuencia de
niveles en la evolucidon del juicio moral desde la preadolescencia hasta la edad adulta. Se
describiran los tres niveles, los seis estadios o etapas y las areas en las que se han dividido dichas
etapas, considerando nueve elementos en cada una de ellas, donde se describen, con la mayor
claridad posible, los aspectos mas resaltantes del desarrollo moral de la persona.



Areas correspondientes

autoridad como factor pri-
mordial. La moralidad
estd gobernada por reglas
externas: lo que puede
suponer un castigo es
malo, el premio s bueno.

1. Orientacidn hacia el
castigo (pena) y la
obediencia.

Niveles tadi E
Estadios o Etapas a cada etapa Instrumentalidad
Preconvencional Perspectiva social: Conereta ¢ individualista. La persona ve
Egocéntrica. Hace suyo el | sus propios intereses pero acepta la
Perspectiva individual y punto de vistade la autoridad | perspectiva de la autoridad. Considera

¥ cree ser €l quien emite jui-
cios.

las consecuencias fisicas pero no la in-
tencidn.

Papel que se asume:

Habilidad limitada para asu-
mir el papel de otro, Es indi-
ferente ante motivos o pro-

Se comieniza a reconocer las ideas y ac-
titudes de otros pero se tiene la tenden-
cia a pensar que las ideas de los demas
son productos personales. La persona

blemas de los demds también transfiere sus ideas a otros.
Aparece la reciprocidad pragmatica: si
hago algo por otro, el otro lo har4 por
mi

Intercambio; Se comienza a ver el inter-cambio en

En una séla direccion; de la
autoridad a la persona que
recibe. Descansa en el poder
de la autoridad y la ve como
duefio, jefe, familia.

forma reciproca y honesta. El balance
s¢ cuanti-fica y generaliza. Prevalecen
la justicia y la igualdad.

Elaborado por Ramos Crespo Mar(a G. (1999), a partir de Kohlberg y otros {1981-1992).

Perspectiva individual y
autoridad como factor pri-
mordial. La moralidad
esta gobernada por reglas
externas: lo que puede
suponer un castigo es
malo, el premio es bueno.

2.0rientacidn
edonistica. Ingenio.
Egocentrismo
[nstrumentalidad

Fuera de balance. Obedien-
cia a la autoridad por temor
al castigo.

Niveles Estadios o Etapas Areas correspondientes Instrumentalidad
a cada etapa
Preconvencional Relaciones Interpersonales: | Se basa en el mantenimiento del bien-

estar y la prosperidad ante todo. Se ve
uno mismo en primer lugar y los demés
en segundo lugar. La persona busca su
placer, ayuda a otro si puede obtener
recompensa. Se piensa en compafieros.

Gobierno:

La autoridad es vista como la
fuente de poder, fuerza y sa-
bidurfa. La estructura se con-
cfeta a través de la
escogencia de un lider.

La fuerza y la autoridad tienen poco
poder. La estructura funciona con base
individual, cada persona ejerce su pro-
pia autoridad.

Reglas:

Son establecidas por la auto-
‘ridad, con el propésito de

decirle a la gente lo que tiene

que hacer o no hacer. A eda-
“des tempranas los nifios no
- memorizan reglas en lugar se

dan ordenes directas.

Las reglas se ven como los medios para
lograr un fin. Se deben obedecer sélo si
resultan ventajosas. En caso contrario
se descartan.

Elaborado por Ramos Crespo Maria G. (1999), a partir de Kohlberg y otros (1981-1992).




Niveles

Estadios o Etapas

Areas correspondientes
a cada etapa

Instrumentalidad

Preconvencional

Perspectiva individual y au-
toridad como factor primor-
dial. La moralidad estd go-
bernada por reglas externas:
lo que puede suponer un cas-
tigo es malo, el premio es
buenao.

2.0rientacidn
hedonistica. Ingenio.
Egocentrismo
Instrumentalidad

Sanciones:

El castigo v el premio mantie-
nen el sistema y hacen que se
cumplan las normas.

Hay conciencia para considerar las sancio-
nes. Todavia puede haber castigo fisico, pero
tiene una razon de ser, tal como para preve-
nir reincidencias. En esta etapa se agregan
sanciones psicoldgicas v sociales, tales como
retirar la amistad, todo dentro del contexto
individualista con el deseo del bienestar per-
sonal

Propiedad:

El sentido de posesién es pobre,
Serespeta la propiedad ajena por
temor al castigo. Si se cometeun
daflo, se valora por la magnitud.

Como se inicia la pérdida de fuerza de la
autoridad, se empiezan a considerar los de-
rechos absolutos de la persona. La propie-
dad se consigue con el trabajo.

Vida:

La vida se¢ valora por criterios
fisicos externos (la vida de un
artista famoso es mds valiosa
que la de un pobre desconoci-
do). El valor de la propia vida
es lo mds importante. No se
piensa en la vida de los demds a

| menos que no afecte la propia.

La vida se valora de acuerdo al bienestar
individual. Si uno no quiere a alguien no
tiene por qué salverle la vida, Cada persona
decide acerca de su propia vida.

Elaborado por Ramos Crespo Maria G, (1999), a partir de Kohlberg v otros (1981-1992),

Niveles

Estadios o Etapas

Areas correspondientes
4 cada etapa

Instrumentalidad

Convencional

El pensamiento se da dentro
de un sistema. El grupo es el
punto de referencia. La base
de lamoralidad es la confor-
midad con las normas socia-
les, leyes.Mantener el orden
social es algo importante.
Acuerdo formal e informal
con |as personas.

3. Orientacién "buen
chico”, "buena chica”,
o la moralidad de la
concordancia

interpersonal.

Perspectiva social: Es una pers-
pectiva compartida de empatia
y tespeto por las normas. Se
acentiia la necesidad de compar-
tir en lugar de ser individualis-
ta. Hay acuerdo en cuanto a re-
glas, normas, leyes, expectati-
vas. Se definen relaciones basa-
das en acuerdos. Lo aceptable,
es lo bueno, en promedio para
el grupo.

Se basa en la empatfa y el respeto comparti-
do de reglas, pero se diferencia de la etapa
anterior en la extensién del contexto, se tras-
lada del grupo a la sociedad. Toda la pobla-
cidn tiene reglas.

Papel que asume:

La'persona piensa en la posicidn
de los demds y reconoce que
otros pueden tenet puntos de
vista diferentes de los suyos. Se

| entienden y aceptan motives del
grupo.

Se habla de un sistema de orientacién que
requiere el desarrollo de habilidades espe-
cigles, para asumir un papel en la sociedad
con esta perspectiva.

Intercambio:

Ocurre dentro del contexto de
las relaciones. Se da y se recibe
en Una intéraccién de dos vias
pero no solo intencién personal,
sino con el deseo de ayudaralos
demés.

El i_mcrcﬁnhio entre personas ocurre den-
tro del contexto del sistema. Se responde
ante la sociedad y ella le retribuye o rinde

. ¢cuenta. La nocidn de justicia adquiere im-

portancia. La sociedad debe tratar a cada
individuo con justicia.

Elaborado por Ramos Crespo Maria G. (1999), a partir de Kohlberg y otros (1981-1992).




Areas correspondientes

El pensamiento se da dentro
de un sistema. El grupo es el
punto de referencia, La base
de la moralidad es la confor-
midad con las normas socia-
les, leyes.Mantener el orden

Niveles Estadios o Etapas Instrumentalidad
a cada etapa
Relaciones Interpersonales: | El intercambio se da en el contexto de un
Convencional Este tipo de relacin cobra im- | gistema social. Se considera a los individuos

portancia. El nexo que une los
elementos del grupo presiona y
mantiene su permanencia. Apa-
recen nexos o relaciones
interpersonales de amor, amis-
tad, lealtad, sacrificio, entendi-
miento, amistad, derecho, ete.
Las relaciones se basan en afec-
to mutuo, en el respeto compar-
tido por reglas y autoridad.

en relacién a la sociedad de modo tal que se
reconocen derechos y responsabilidades ta-
les como desarrollo de honestidad, integri-
ded y compremiso entre la gente.

social es algo importante,
Acuerdo formal & informal
con las personas.

4. Orientacién hacia el
mantenimiento del or-
den social.. Pensa-
miento sistémico,
acuerdo con reglas,
normas, leves (sistema

Gobierno:

La estructura se basa en los in-
tereses del grupo. No hay una
persona responsable, el grupo
asume su propio gobierno en
base a reglas de comin acuer-
do.

El sistema es responsable del orden social.
Elindividuo se siente parte del ptiblico o de
la sociedad y es parte del proceso que mol-
dea esta misma sociedad.

social).

Reglas:

Laactitud hacia las reglas es di-
ferente al de la etapa anterior, no
se ven como medios para un fin
sino méfs bien como normas
planteadas desde afuera y usa-

- das para el bien de todos,

Sirven para proteger a la sociedad son los
vehiculos para mantener ¢l orden. Existen
diferentes tipos de reglas: religiosa, mora-
les, legales, etc., las reglas a su vez se pue-
den jerarquizar,

Elaborado por Ramos Crespo Maria G. {1999), a partir de Kohlberg y otros (1981-1992),
. Areas correspondientes lidad
Niveles Estadios o Etapas a cada etapa Instrumenta
1 En esta etapa se cree en las re- | Las reglas se formalizan e internalizan.
Convencional glas, se consideran como parte

El pensamiento se da dentro
de un sistema. El grupo es el
punto de referencia. La base
de la moralidad es la confor-
midad con las normas socia-
les, leves.Mantener el orden
social es algo importante.
Acuerdo formal e informal
con las personas.

de uno mismo y se incorporan
al comportamiento usual. Las
reglas son guias que orientan la
conducta del grupo y se refieren
a leyes y deberes,

4. Qrientacion haciael
mantenimiento del or-
den_social. Pensa-
mignte _sistémico,
acuerdo con reglas,
normas, leyes (sistema
social).

Sariciones:

Uni castigo fisico significa que
el'grupo esti‘en-desatuerde con
alguna conducta o accién. Con

la saricion ¢ persigue nipdifica-

cion. ¢onductual y el fortaleei-
miento del deseo de ser cadavez
mejor. Las sanciones sociales se
manifiestan en forma de recha-
zo de la persona que incurre en
conductas indeseables, por par-
te de los demds miembros del

grupo.

Las sanciones pueden ser castigos legales o
dirigidos a‘la conciencia personal, la socie-
dad puede convenir en ciertos tipos de san-
ciones cow. el propésite de mantener ¢l or-
den. S€trata de lograr que las reglas se
internalicen y de crear conciencia acerca de
ellas. La propia conciencia puede juzgar a
la persona y ejerciendo una fuerza en su
pensamiento y sus acciones.

Elaborado por Ramos Crespo Maria G, (1999), a partir de Kohlberg y otros (1981-1992).




Niveles

Estadios o Etapas '

Areas correspondientes

# cada etapa Instrumentalidad

Post Convencional

Rechazo al razonamiento
convencional si no se basaen
principios.

La moralidad se determina
mediante valores universa-
les, que permiten examinar
criticamente la moral de la
sociedad propia.

més general v abstracto, Au-
tonomia moral de los dere-
chos humanos,

La moral adquiere un valor

5. Orientacion contra-

to social. La organiza-

cién legislativa.

Perspectiva Social: Esta etapa comienza a tener significado en la persona aproxi-
madamente alrededor de los 25 aflos. Los adultos jévenes desarrollan una pers-
pectiva individual mds amplia y fundamentada no s6lo en la opinién del grupo,
sino més bien en principios generales. El desarrollo comienza con una perspec-
tiva individual ¥ culmina de la misma manera. La diferencia entre ambas actitu-
des es que la persona en el nivel preconvencional es individual, concreta y
egocénirica y en este nivel se manifiesta como un ser racional individual con
conceptos y principios universales: justicia, igualdad.

Papel que asume: La habilidad para asumir papeles se amplia y no sélo se |
piensa en el punto de vista racional sino en el de la seciedad v en el del indivi-
duo. Moralidad social oficial.

Intercambio: El individuo considera que el interéambio ocurre entre los pueblos
¥ lo ve como relacién entre individuos, dentro de un sistema referido a toda
materia o asunto. La intencidn es aplicar principios bésicos mientras que en la
anterior era ¢l sistema. Con esta perspectiva se considera los derechos de todos
los individuos. En esta etapa el concepto més importante son los derechos
individuales,

Elaborado por Ramos Crespo Maria G. (1999), a partir de Kohlberg

¥y otros (1981-1992),

Niveles

Estadios o Etapas

Areas correspondientes
a cada etapa

Instrumentalidad

Post Convencional

Rechazo al razonamiento
convencional si no se basaen
principios.

La moralidad se determina
mediante valores universa-
les, que permiten examinar
criticamente la moral de la
sociedad propia.

La moral adquiere un valor
mis general y abstracto. Au-
tonomia moral de los dere-
chos humanos.

6. Orientacién hacia el
principio ético univer-
sal.

Derechos individua-
les. Diferencia entre
acto, motivacién y
consecuencia.

Relaciones Interpersonales: Las relaciones interpersonales se dan en un con-
texto determinado por los derechos individuales. Este contexto es para todos
los seres humanos. Existe un concepto de libertad e igualdad individual, de
modo tal que en esta etapa las relaciones interpersonales estén orientadas hacia
el individuo y hacia el todo. La nocidn de confianza y creencia se profundizay

 se extiende & todas las relaciones humanas. Los deberes y respcnsabmdades no

provienen del sistema social, sino que constituyen escogencias personales.

- Gobierno: Lasestructuras.que rigen la relacion entre las personas se establecen

tomando como base los individuos ¥ los principios generales.

Ll

Regias: Se aceptan siempre que no violen los principios morales que estin por
encima de éllas. .

Saneiones: La justicia es el patntm més q!.m la. Iey misma. Esto diferencia a los
estados antcnures i G

Fropieda.d.' Se valora la propiedad en funcit.ml, de los principios de la justicia.

Vida: Salvar la vida de un individuo es un deber moral, independientemente de
la amistad u otros intereses. Toda persona es un fin en si misma y asi debe ser
tratado (Ptincipio Kantiano), se puede liegar a conflcitos.

[

Elaborado por Ramos Crespo Maria G, (1999), a partir de Kohlberg y otros (1981-1952).




La teoria del desarrollo moral es un aporte interesante para la clarificacion de valores,
convirtiéndose en método apropiado para la didactica escolar, pues ayuda a reconocer la etapa de
desarrollo del pensamiento en el que se encuentra la persona y con ello se puede ayudar a
determinar su nivel de valoracién de las cosas. Esta teoria cuenta con muchos detractores que
con sus analisis criticos han logrado que el autor realizara varias revisiones del proceso. Una de
las criticas consiste en el criterio de que los estadios como estdn concebidos, por separado
absolutamente, no suceden en la realidad. Otro aspecto que es criticado y requiere mayor
profundizacidn es el signo masculino de los estadios de Kohlberg, los cuales al parecer estdn mas
inclinados hacia dicho sexo, lo que supone validez dudosa si se quieren generalizar los
resultados. No obstante estas y otras criticas, es preciso mantener una idea clara y es que estos
estadios tienen su fundamento en los de Piaget, y tienen como rasgo caracteristico, la
importancia de la socializacion entre iguales, en las reglas democraticas, valores que algunos
autores sittian en el curso de las relaciones infantiles y versan en torno a la justicia. Bolivar (ya
citado) analiza la teoria de desarrollo moral en estos términos:

La teoria del desarrollo moral sirve de base para construir un modelo didactico de educacion
moral y ética, con dos finalidades basicas:

a) Estimular al nifio y a la nifia para alcanzar un estadio moral superior al que se encuentra.
b) Animar / incitar hacia una consistencia entre juicio y actuacién moral. (P. 145).

El autor establece dos estrategias metodoldgicas con las cuales se puede desarrollar el modelo
tedrico y son las siguientes:

a) Discusion y didlogo sobre dilemas morales abiertos, debidamente adaptados al nivel de
grupo, cuya resolucion pueda propiciar el role-taking (ponerse en el lugar del otro, descentrarse),
y con ello, el desarrollo moral.

b) Un sistema pedagogico escolar y organizativo (" Comunidad escolar junta"), con una
estructura organizativa democratica y participativa, como contexto de "atmodsfera moral", que
posibilite el desarrollo moral. (P: 145).

La importancia que se deriva de ésta teoria es su posibilidad de aplicacion para el logro del fin
propuesto, pues no se puede seguir dejando de lado el hecho de que la educacién social y moral
constituyen un elemento fundamental del proceso educativo, que debe ayudar a los Educadores a
conformar su personalidad valorativa en el rol que les toca vivir, encontrando en sus actos, lo que
establece el ideal de desarrollo moral, propio del estadio seis: coherencia perfecta entre juicio y
conducta moral, teniendo presente que el proposito de la educacidon mds que transmitir
informacion moral, debe estimular la adaptacion al medio social tratando de lograr el paso de un
estadio a otro, hasta llegar al ultimo, ideal que no muchos logran alcanzar.



El Aprendizaje Social

Siembra una accion y recogeras un habito,
siembra un habito y recogeras un caracter,
siembra un caracter y recogeras un destino.
W. James.

Entre los diversos métodos que se pueden utilizar para la educacion en valores, se encuentra el
de la propuesta de modelos, y los Educadores por encarnar unos valores propios de su perfil,
aparecen como logicos modelos para sus alumnos y alumnas. Existen dos aspectos relevantes en
lo referente al modelaje, primero, que es fécil el ser educador, ser modelo, lo dificil es poseer las
caracteristicas necesarias para poder ser imitado, modelado.

No obstante las observaciones hechas, la teoria del aprendizaje social de Bandura, como uno de
sus representantes, puede ser de gran utilidad en este proceso iniciado. Bandura, con su enfoque
ecléctico, dejo de ser el conductista inicial, para pasar, a partir de los afios 60, a poner el acento
en la mediacidn cognitiva. Segun el autor, citado por Araujo y Chadwick (1988): "Todos los
fenémenos del aprendizaje que resultan de la experiencia directa pueden tener lugar mediante la
observacion del comportamiento de otras personas; las consecuencias que ese comportamiento
ocasiona en otra persona (o modelo), pueden ser transferidas al aprendizaje". (P. 29).

En referencia al tema planteado, Montesori (s/f), citada por Marin (1986), declaré que no era
simplemente el material lo que alcanzaba el éxito, "...era mi voz la que los atraia... y los alentaba
a que usaran el material didéactico, y con €l como instrumento, se educaban a si mismos...". (P.
320). Este es un buen testimonio de lo que se puede lograr en la educacion por medio de la copia
de buenos modelos, en los cuales la interioridad transmitida, y el amor, influye mas que el
aspecto material, aun cuando sea importante.

Segun esto, el individuo puede adquirir patrones y respuestas intrinsecas, simplemente por medio
de la observacién del comportamiento de modelos apropiados. Las respuestas emocionales
pueden ser condicionadas a partir de la observacion, gracias a las reacciones afectivas
desencadenadas por los modelos, y de acuerdo con Bandura, ya citado: "Desde la perspectiva del
aprendizaje social, el funcionamiento psicoldgico es una interaccidn reciproca, mutua, entre
determinantes personales, conductuales y ambientales". (P. 230). Se indica segun esto, que no es
suficiente el refuerzo -elemento esencial del conductismo- es necesario ademas, introducir el
aprendizaje por observacion e imitacion de modelos.

De acuerdo con Bolivar, ya citado, los nifios, segtn los principios de imitacion y refuerzo, irian
adquiriendo inicialmente las actitudes por observacion de padres, hermanos, compafieros y otros,
siendo reforzadas aquellas que socialmente son aprobadas. Estas actitudes tienden a persistir si al
realizarlas se ven reforzadas con la aprobacion y el efecto. "El aprendizaje socioemocional
consiste en asumir (por identificacion y condicionamiento) aquellas conductas y normas
socialmente aceptables, que padres y adultos imponen o transmiten a los nifios". (P. 129). El
mismo autor expresa: "Ademas del refuerzo, el aprendizaje observacional de modelos (por
imitacion), es clave en el aprendizaje de actitudes y valores". (P. 130).

La teoria del aprendizaje social, refuerza criterios, ya que segun los principios que la definen, las
personas ensefian, modelan y refuerzan diversos aspectos de la vida del nifio o de la nifia,
dependiendo de la edad. En un principio se requerird el control externo; a medida que pasa el
tiempo, éste se convertird en sanciones sociales, para pasar posteriormente a los controles



simbolicos e internos, y asi llegar finalmente al razonamiento y la discusion. Respecto a esto,
Bandura (1987), expresa:

Podemos distinguir dos clases de procesos mediante los cuales los nifios adquieren actitudes,
valores y patrones de conducta social. Primero se da el aprendizaje que tiene lugar a base de la
enseflanza directa o al entrenamiento instrumental ... aunque en cierto grado de socializacion del
nifio es fruto de tal instruccion directa, los patrones de personalidad se adquieren originalmente a
través de una imitacion activa por parte del nifio, de las actitudes y conductas de los padres (P.
243).

Bandura, considerado como neoconductista, va mucho mas allda de los esfuerzos
comportamentales de Skinner, y expone que las fuentes primarias de refuerzos son: los refuerzos
externos, por sustitucion y el auto refuerzo. Los dos ultimos son motivaciones de base cognitiva;
una de sus contribuciones principales fue la del comportamiento por sustitucién o
comportamiento vicario, afladiendo el proceso de autorregulacion como extension de sus
principio basicos, con lo cual confirma la importancia del modelaje con refuerzo sobre el
modelaje sin refuerzo.

Para explicar el refuerzo vicario Bandura enumera cinco de sus funciones:

* Funcion Informativa

* Funcion motivacional

* Funcion del aprendizaje emocional

* Funcion de la evaluacion

* Funcion de la capacidad de ser influido

Es importante destacar que el hecho evaluativo de los adultos -padres y maestros- supone una
funcién autorreguladora por parte del nifio, que juzga por medio de la aceptacion o
desaprobacion, el éxito de su actuacion. El refuerzo externo, como refuerzo vicario y la
autorregulacion son factores de base cognitiva y por lo tanto, susceptibles de ser utilizados con
¢xito en el ambito escolar para lograr por medio de la motivacién la formacidon de valores y
actitudes. En las primeras edades: condicionamiento e identificacion. Posteriormente:
aprendizaje observacional y modelado.

Como todo proceso de aprendizaje, que se fundamenta en una teoria, debe seguir un esquema de
apoyo, que oriente su actuacion, para ello seguidamente se presenta un cuadro resumen de
acuerdo con Bandura (1977):



Cuadro 3. Analisis del Aprendizaje Social )
PROCESOS QUE GOBIERNAN EL APRENDIZAJE POR OBSERVACION

Procesos FProcesos Procesos de Procesos
de de reproducciin motivacio-
atencidn retencidn motriz nales
Estimulos Codificacidn Aptitudes Refuerzo
Moderadores Simbalica Fisicas Exiemo =]
=
¥
£
B
=Nitidez LT
~Valor Organizacidn Disponibili- =
|fectiw-_ Cognitiva dad de g
= ~Complejidad | Respuestas =
E -Prominencia -
5 “Valor E
* o | funcional £
:_ g Refuerzo g.
- 2 Auto Yicario E
s B Observacian S
o
E - o de los :
3 Caracleristica _ comporta- ]
E del Entrenamiento mienios =
29 Observador Simbélico reproducibles a
&
]
=
sensoriales Precision E
~Mivel de Entrenamiento de I Ao -
estimulacion motor retroali- refuerzo
~Campo mentacidn

Bandura, 1977

Como conclusion de lo expuesto, se observa la gran importancia que puede tener la aplicacion de
la teoria de aprendizaje social, en algo tan concreto y que nos ocupa, como es la educacion en
valores, para lograr la formacidon moral de los alumnos y las alumnas, a través de la imitacion de
modelos. Aqui habrd que tomar muy en cuenta, el tipo de educador que servira de modelo, a
quien podran imitar de manera habitual pues no se puede fabricar de un dia para otro al
educador, pero se requiere un esfuerzo diario para lograr esa transformacion necesaria. Ya decia
Aristoteles: "Somos lo que hacemos dia a dia, de modo que la excelencia no es un acto sino un
habito". Una de las caracteristicas de los buenos modelos es precisamente su estabilidad, su
inalterabilidad.

La Psicologia Social de Vygotski

Piaget, Kolhberg y Vygotski, a través de sus teorias han proporcionado conceptos e ideas que
posibilitan la comprension del desarrollo de nifios y jovenes cuando indican que en general la



actividad mental se estructura cuando se conecta e interrelaciona dialécticamente, es decir,
razonadamente con otros individuos. El desarrollo consiste en interiorizar lo que se ha logrado en
el contacto con los demas. En referencia a este proceso Alvarez M., (1998), expresa:

..el nifio va progresando en su capacidad para realizar ciertas actividades por si so6lo, luego hay
cosas que no puede hacer ni so6lo ni con ayuda, mas adelante consigue hacerlas con ayuda de
alguien mas experto y por ultimo, llegara a realizarlas de forma independiente. (P. 5).

A la diferencia existente entre lo que un nifio puede hacer con la ayuda de otro mas experto, es a
lo que llamo6 Vygotski zona de desarrollo préximo. Esta llamada zona, la dividi6 en dos fases o
momentos: el de desarrollo efectivo, es decir, lo que puede hacer un nifio por si so6lo, y el de
desarrollo potencial, que es aquello que estd en proceso de desarrollo, pero que ain no es
dominado con amplitud. Para comprender mejor estos conceptos serd necesario ampliar un poco
el tema.

Vygotski, procedente de la escuela soviética, expone sus ideas y mas que ideas, lo que es el
centro de sus interés a lo que considero6 el drama del desarrollo espiritual del nifio, ideas que no
logrd cristalizar debido a su corta existencia. Su teoria filoséfico-metodoldgica, la fundamento en
el andlisis psicoldgico a partir de la actividad laboral del hombre, teniendo como origen la
filosofia de Marx. Analiza la actividad practica y el caracter mediado de los procesos psiquicos
mediante instrumentos peculiares, sosteniendo la hipotesis de que las funciones psiquicas actian
como mediadores, "instrumentos psicoldgicos % y consideraba las funciones psiquicas como
formaciones integrales con una complicada estructura interna, dando origen a la teoria de la
integridad, con raices humanistas.

Esta idea no era aceptada por la psicologia de los afios 20-30, que se fundamentaba tnicamente
en el behaviorismo (psicologia de la conducta o conductismo), y en la reflexiologia (teoria del
condicionamiento y sistema psicologico basado en la fisiologia, con exclusion de elementos
mentalistas, subjetivos e introspeccionistas). Ademas de Vygotski, también en ese tiempo los
gestaltistas formaban parte de la revolucidon psicoldgica, pero a diferencia de éstos, que se
centraban en el aqui y ahora, Vygotski tomaba en cuenta las funciones psiquicas culturales
superiores, como formaciones histdricas; de ahi su metodologia histdérico-cultural; introdujo el
método dialéctico de la ciencia psicoldgica y asi elabord su método histérico-genético.

Los principios que sustentaban su método eran:

= Relacion entre los conceptos cientificos y los hechos

= Relacion entre los procedimientos metodoldgicos y las operaciones intelectuales.

= La psicologia de la conciencia es opuesta a la del comportamiento.

= La diferencia cualitativa entre las funciones superiores y las elementales, estriba en el
caracter mediado de las superiores a través de los instrumentos.

= El nexo existente entre ambas, es que las funciones superiores surgen sobre la base de las
inferiores.

La hipotesis de Vygotski se resume en dos ideas centrales: Los instrumentos psicologicos y los
dos niveles de funciones; esto determina la analogia real entre procesos naturales y culturales.
Estas ideas contradecian a las teorias que partian de pardmetros totalmente distintos, donde se
dividian las funciones psiquicas en superiores: pensamiento conceptual, memoria logica, aten-
cion voluntaria...; e inferiores: pensamiento de imagenes, memoria mecanica, atencion



involuntaria, y otras mas. Ante estas ideas, las de Vygotski fueron un gran avance para la ciencia
de la época.

Otras de las relaciones que establecid el autor, fue que las funciones inferiores estaban
relacionadas con la fase de los procesos naturales; y las superiores, con la de los procesos
mediados culturales. Consideraba a estas funciones culturales superiores, como formaciones
histdricas. Dos principios se desprenden de la teoria de Vygotski: la globalidad y el historicismo
como valor de aceptacion. Se podria establecer aqui la relacion escuela-sociedad, para formar lo
propio del hombre como ser histdrico y adentrarse asi en la aplicacion teorica.

El desarrollo de las funciones superiores en el nifio, exige la aprehensidn e internalizacion de los
instrumentos de signos en un contexto de interaccion. Esta aprehension e internalizacidon no es
otra cosa que el aprendizaje. De acuerdo con Vygotski (1982): "El aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios acceden a la
vida intelectual de aquellos que le rodean". (P. 280).

En este contacto con el medio, se origina el principio de la génesis social de la conciencia.
Directamente vinculada a la conciencia y su génesis, estd la palabra, el lenguaje. Para Vygotski:
"El analisis de los signos es el tinico método apropiado para investigar la conciencia humana".
(P. 280). El lenguaje es el instrumento que utilizan las personas que rodean al nifio en su
desarrollo. Cuando el nifio se habla a si mismo, esta construyendo su conciencia y elaborandose
como sujeto en un proceso que va a permitir la construccion mas delicada de la sociedad: la
conciencia humana.

Vygotski, expresa: "Una palabra es un microcosmos de conciencia humana... La conciencia, que
es contacto social con uno mismo, tiene una estructura semiotica y el andlisis de los signos, es el
unico método adecuado para investigar la conciencia humana". (P. 278).

Estas ideas sobre el desarrollo de la conciencia y su expresion a través del lenguaje, llevaron a
Vygotski a establecer diversas etapas sobre los conceptos que el niflo construye. Sin
esquematizarlos demasiado, ni asignarles una edad determinada las presenta asi:

Etapas en el Desarrollo de Conceptos:

Primera Etapa: Edad preescolar. Es la edad del sincretismo. La palabra no tiene importancia. El
nifio agrupa las figuras de acuerdo a un rasgo casual.

Segunda Etapa: Los complejos. La generalizacion-complejo, adopta formas diversas pero tiene
en comun, que lo hace de acuerdo con nexos objetivos. La caracteristica especial de esta etapa es
que durante el proceso de aparicion de los complejos, estos nexos, como base de la agrupacidn,
varian constantemente pero mantienen en comun, que se manifiestan a través de una operacion
practica cualquiera. Los nifios pasan de una caracteristica a otra sin cortes; los atributos se
entrecruzan, se deslizan, pierden configuracién y cambian de una caracteristica a otra
sucesivamente.

En el aspecto funcional, todos los atributos son iguales, no hay jerarquias. El signo verbal juega
un papel primordial. El pseudo concepto es uno de los complejos que ocupa un lugar especial en
esta etapa. De acuerdo con Vygotski: "El pseudo concepto es la forma mas difundida del
pensamiento complejo del nifio en la edad preescolar" (P. 289).

Tercera Etapa: Es el concepto propiamente dicho. Se forma mediante la abstraccién de un
rasgo comun o una serie de rasgos.



Método Historico-Genético de Vygotski

Vygotski trata de demostrar las caracteristicas del método histérico genético, aplicando la
psicologia al método de Marx. Asi, para él, los determinantes en al evolucidn psicologica del
hombre no son la maduracion bioldgica en la ontogénesis (origen y desarrollo del individuo); ni
la adaptacion bioldgica a lo largo de la lucha por la existencia en la filogénesis (origen y
evolucion de las razas o especies); ni la asimilacion por parte del hombre de las ideas del espiritu
universal, encarnadas en las creaciones de la cultura, como creia Dilthey (psicologia de la
comprension); ni tampoco las relaciones de cooperacion social, sino "...en la actividad laboral del
hombre con ayuda de instrumentos..." (P. 435). Vygotski se revela contrario a los efectos del
método de cortes transversales, donde el desarrollo se mide una vez en diferentes oportunidades
pero de manera aislada, lo cual proporcionaba puntos discretos en el eje de la edad. Para él, el
método histérico genético proporciona resultados inaccesibles a los cortes transversales,
entendiendo que su método permitia obtener la formacion de una u otra funcion y no
simplemente un andlisis circunstancial.

El estudio de la historia de la formacién de las funciones psicoldgicas superiores en la
ontogénesis y de la filogénesis genética como funciones constituidas sobre la base de funciones
psiquicas elementales, que actuan de forma mediada a través de instrumentos psicoldgicos, se
convirtié en el tema central de las investigaciones de Vygotski y sus colaboradores.

Relacion entre las Teorias de Vygotski y otros autores

En relacion con Piaget, atin cuando descubre puntos importantes en la especificacion evolutiva
de la organizacion mental del nifio, la concepcion de Piaget considerada en su totalidad, no era
capaz de reflejar un cuadro adecua do del desarrollo de esta organizacion. La dificultad estriba en
el problema de estudiar la determinacidn de lo psiquico y su dependencia de la interaccion con
los factores naturales y sociales. Segin Vygotski, faltaria la practica. Su tesis principal se basa en
el principio de interaccion del organismo con el medio para lograr nuevas formas de interaccion,
llamada por el autor Modelaje a través de la mediacion.

Contrastan estas ideas de Piaget, el cual considera que cada estadio de desarrollo conceptual,
representa la anulacion del anterior, de tal manera que el sujeto avanza en la consecucidn de
formas de racionalidad cada vez mas complejas, con la anulacién de las rudimentarias. Para
Vygotski, lo complejo y lo rudimentario conviven con todo lo que ello comporta; a veces esa
convivencia comporta complementariedad, a veces conflicto. Bruner, como defensor de los
planteamientos de Vygotski, considerando que estos sirven de apoyo para establecer la relacion
entre lo social y la formacién de la conciencia, expresa:

Se vuelve al problema de la conciencia, de la mano de Vygotski. El estudié el enigmatico origen
socio-dialogal del habla interna, el rol mediacional del signo en las acciones o las raices de
pensamiento verbal, la socio génesis de las funciones mentales superiores y del lenguaje; la
psicologia del pensamiento significado y la psicologia del lenguaje signo. (P. 125).

Luria, en el epilogo a la obra de Vygotski expresa: "Se puede decir sin exagerar, que el problema
del desarrollo y ante todo "el drama del desarrollo moral y espiritual del nifio", se desplaza hacia
el centro de las reflexiones de Vygotski durante la década de su mas intensa creacion". (P. 468).



Presupuestos Tedricos: Vygotski no se ocupd de estudiar los fendémenos psicoldgicos en si, sino
analizar la actividad practica. Decididé comenzar mediante una analogia el analisis de los
procesos psicologicos, la posibilidad de hallar un elemento de mediacién en los procesos del
hombre, en forma de instrumentos. Aclaré que el contenido de la conciencia humana consiste en
relaciones interpersonales Interiorizadas pues en el proceso de interiorizacion se forma la
conciencia. Las palabras de Bacon, citadas en las obras de Vygotski: "Ni la simple mano, ni la
razén entregada a si misma, disponen de gran fuerza. Las cosas se resuelven a base de
herramientas y medios auxiliares", (P. 380), confirman su hipdtesis: La analogia entre procesos
de trabajo y la psiquis, era aproximada. La transformacion se realiza por procedimientos
"habituales" de interaccion del individuo con el mundo, gracias a los instrumentos psicoldgicos
especiales (herramientas).

Desde la perspectiva teorica de Vygotski, la educacion tiene la gran tarea socializadora de formar
la conciencia. Se debe hallar un vinculo entre la cultura académica y la cultura vulgar. Los
contenidos disciplinarios no pueden ser otras herramientas, que aquellas que sirven para
reconstruir criticamente los propios significados y comportamientos. Haciéndose eco de la teoria
de Vygotski, Jus (1994), expone las funciones de la escuela, las cuales segun €l son dos:

1°) Desarrollo radical de la funcion compensadora de las desigualdades de origen social
mediante la atencion y respeto a la diversidad, 2°) La reconstruccion de los conocimientos,
actitudes y pautas de conducta que el alumno asimila en las practicas sociales de la vida paralela
a la escuela. (P. 80).

Reconceptualizar la cultura popular implica una reorientacién ética, moral y didactica. El
principio del constructivismo se relaciona afectivamente con el principio afectivo. El nifio
construye relaciondndose con cosas y construye su mundo social al relacionarse con las personas.
Aprende los principios de autonomia moral y relacion social. De acuerdo con Vygotski, la
mediacion del nifio con el medio social va a ser mediatizada por la cultura, que es la que va a
permitir el desarrollo de procesos mas profundos, psicoléogicamente superiores y que le
configuran como ser humano.

Todo ciudadano posee un desarrollo normal pues el conocimiento se construye atendiendo a
ciertas reglas, de manera progresiva, al producirse los procesos de asimilacidon de la influencia
del medio externo y de acomodacion a las estructuras internas cognitivas. Autdbnomamente un
alumno podréa dar respuesta y solucionar problemas abarcando el ambito de zona de desarrollo
real, pero en su contacto con el medio social podria lograr respuesta mas elevadas, dependiendo
de la influencia que reciba. Esta posibilidad de aprender del medio, la denomin6 Vygotski zona
de desarrollo proximo potencial; aqui la mediacion adulto-nifio, juega un papel preponderante y
mas aun, si es un adulto significativo: educador, educadora, padre, madre. La diferencia entre los
conceptos espontaneos y los conceptos cientificos estd en que se producen, los primeros en el
desarrollo normal de la vida, y los segundos en una educacion sistematizada.

Otras Teorias Educativas

Muchos otros autores han tratado lo referente a las teorias que aportan informacion sobre las
etapas del desarrollo socio-afectivo y moral del nifio y del joven, ademas de los ya mencionados,
haciendo grandes aportes a la educacion. Uno de ellos es Erikson, con su teoria psicodinamica,
de suma importancia en las etapas del desarrollo socio afectivo del adolescente. Fromm,



enriqueciendo los procesos afectivos en las etapas de aprendizaje, tomando en cuenta la
importancia de la convivencia cercana. Dewey, ya mencionado, el cual determina que el objetivo
de una buena educacion es lograr el desarrollo moral e intelectual del hombre; y Maslow, cuya
teoria ha influenciado la educacion en las ultimas décadas pretendiendo -desde una perspectiva
humanista- que la educacion satisfaga las necesidades basicas del hombre, para poder llegar a
lograr sus mas elevados deseos de autorrealizacion, abriendo nuevos caminos a la esperanza
humana.

Maslow (1985), fundamenta su concepto de realizacion, en la superacion de las carencias basicas
y sustenta la idea de una psicologia dindmica considerando que el hombre so6lo esta sano, cuando
se siente autorrealizado suprimiendo sus mecanismos de defensa, pasando a una nueva etapa de
expresividad creadora, denominada por el autor como experiencia cumbre. En ese momento, el
hombre es capaz de valorar su vida, llegar al méximo de su perfeccion moral, estética, intelectual
o de otra indole, dando importancia al ser.

El autor, ante teorias que -segun él- no responden a las necesidades del hombre, se plantea las
siguientes preguntas: ";Qué es la vida buena? ;Quién es un hombre bueno? ;Cémo ensefiar a la
gente a desear y preferir una vida buena? ;Cémo educar a los nifios para que se conviertan en
adultos sanos?". (P. 204). Como respuesta a todas estas interrogantes, Maslow afirma que es
posible una ética cientifica y cree conocer el modo de construirla; para lograrlo, el autor propone:

Todo codigo ético tendrd que enfrentarse al hecho de diferencias constitucionales ...Algunos
valores son comunes a toda la humanidad, pero también hay otros valores que no seran comunes
a toda la humanidad sino tan so6lo a algunos tipos de personas, a algunos individuos especificos.
Lo que yo he llamado necesidades basicas son probablemente comunes a toda la humanidad y
por tanto, valores compartidos. Pero las necesidades idiosincraticas, engendran valores
idiosincraticos. (P. 206).

Estas reflexiones ayudan a aclarar la necesidad del estudio de las diversas teorias psicologicas y
sociales para poder responder con acierto a las interrogantes que surgen cuando hay que
preguntarse a quién se estd educando. Las diferencias de los diversos individuos, establecen
diferencias en los modos de relacionarse con su propio yo, con la cultura y con el mundo en
general. Los criterios establecidos, deben aportar ideas a la hora de tomar en cuenta las
diferencias culturales, las teorias biologicas, la caracterologia y las capacidades, que segun
Maslow son necesidades, y por lo tanto son valores intrinsecos. En la medida en que difieran
dichas necesidades, también diferiran los valores.
Para comprender al ser que se debe educar, de acuerdo con los planteamientos del autor, es
preciso considerar las necesidades basicas y su ordenacidn jerarquica. Los supuestos basicos en
los que fundamenta sus ideas son varios. Seguidamente se presenta un resumen de los mismos:
= Cada uno de nosotros posee una naturaleza interna esencialmente bioldgica, que es hasta
cierto punto intrinseca e innata.
= La naturaleza interna de cada persona es en parte privativa suya y en parte comun a la
especie. (ser social)
Es posible estudiar cientificamente esa naturaleza y descubrir como es (no inventar).
Esta naturaleza no parece ser necesariamente perversa. Sus necesidades basicas: vida,
inmunidad, seguridad, afecto, emociones humanas y potencialidades basicas son, segiin
todas las apariencias, neutrales, premorales o positivamente "buenas".

Y



= El deseo de destruccion, la crueldad, malicia, etc.; no parecen ser de naturaleza intrinseca,
sino reacciones contra la violencia y la frustracidn de las necesidades intrinsecas.

= Como esta naturaleza no es internamente mala, es conveniente sacarla a la luz, cultivarla
(educarla).

= Esta naturaleza no es fuerte ni dominante; es débil, delicada, sutil y facilmente derrotada
por los hébitos, presiones sociales y actitudes erroneas.

Al hacer estos planteamientos iniciales Maslow, expresa:

Démonos cuenta de que si estos supuestos se demuestran, auguran la creacion de una moral
cientifica, un sistema natural de valores, un tribunal de apelacidon suprema para la dictaminacion
del bien y el mal, lo justo y lo injusto; cuanto mas aprendamos acerca de las tendencias naturales
del hombre, mas sencillo resultara decirle como ser bueno, feliz, provechoso, como amar y como
realizar sus mas elevadas potencialidades. (P. 3 1).

Todos estos supuestos llevan al autor a determinar la importancia de la aplicacion de esta teoria
en la educacidn, pero respetando las potencialidades de cada ser humano. Su idea es que un
maestro, o una cultura no crean un ser humano. No implantan en su interior actitudes como para
amar, ser inquisitivo, filosofar o ser creativo. Lo que pueden hacer es permitir, alimentar,
promover y ayudar a cada ser humano a convertir en real y actual aquello que existe en embridn.
"La cultura es el sol, el agua y el alimento, pero no la semilla".

Estas ideas desarrolladas sobre las teorias de la educacion deben ser el fundamento de toda
metodologia para educar; la teoria ya es en si, un valor del conocimiento, por eso Bruner
expresaba: "En la actualidad se pone en duda que haya teorias, conceptos de ciencia, ajenas a
todo valor, incluso en el mundo fisico". La ciencia en sus métodos, objetivos y resultados esta
inexorablemente mezclada con los valores. "Los valores, de la ciencia resultan ser los valores
humanos por excelencia". (P. 11).

Con estas afirmaciones, se comprende mejor, primero, la importancia cientifica del estudio de los
valores, y segundo, que las teorias desarrolladas anteriormente, son un gran aporte para quien
desee educar en valores, a través de una adecuada pedagogia y una acertada didactica.

BIBLIOGRAFIA

= Alvarez, Massi (1998). Una educacion para desarrollar la democracia. Bogot4, Colombia,
Biblioteca Virtual de 1a O.E.L

= Araujo, J. Y Clifton, Chadwick.(1988).Tecnologia Educacional. Teorias de Instruccion.
Barcelona, Espafia. Paidos Educador.

= Ausubel, D. (1976). Psicologia Educativa, Un Punto de vista cognitiva. México, D.F.
Editorial Trillas.

= Bandura, A. (1982). Teoria del Aprendizaje Social. Madrid, Espafia. Editorial Espasa
Calpe.

= Bolivar, Antonio. (1995). La evaluacion de valores y actitudes. Hacer reforma. Madrid.
Espaiia. Editorial Anaya.

= Bolivar B., Antonio (1992). Los contenidos actitudinales en el curriculo de la reforma.
Problemas y propuestas, Madrid, Espaia, Editorial Escuela Espafiola.



R R U

Uul

Céardenas, Antonio. (1993). Programa para el mejoramiento de la educacion preescolar y
basica del Estado Mérida. Gobernacidon de Mérida. Venezuela.

Colom C., Antonio J. (1997). La Postmodernidad ante el Curriculo. Ponencia. IT Reunién
Nacional de Curriculum 97. Universidad de Carabobo. Valencia, Venezuela.
Mimeografiado.

Colom, Antoni y Milich J. Carlos. Después de la modernidad. Nuevas Filosofias de la
Educacion. Barcelona Espaiia, Editorial Paidos.

Coll, César y otros. (1998) Los contenidos en la reforma. Ensefianza y. aprendizaje de
conceptos procedimentales y actitudes. Madrid, Espafia. Aula XXI Editorial Santillana.
Chadwick, Clifton y Vasquez, J.A. (1979). Teorias del aprendizaje para el docente.
Santiago de Chile. Editorial Tecia.

De Viana, Michel. (1995, Abril 23). "La ética frena la destruccion de la sociedad".
Conferencia. El Carabobefio, p.C-5. Valencia, Venezuela.

Delors, J. (1988). Declaracion Mundial sobre la educacion Superior en el siglo XXI.
Vision y accion. Caracas, Venezuela, Publicaciones Nro. 482.

(1988). La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comisién
Internacional sobre la educacidon para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors.
Ediciones UNESCO. Editorial Santillana.

Delva, Juan (1992). Lecturas de psicologia del nifio. El desarrollo cognitivo y afectivo del
nifio y del adolescente. México, D.F. Alianza Editorial.

Dewey Pérez, Miguel (1994). Las tareas de la profesion de ensefiar. Manuales de
Educacion. Madrid Siglo XXI de Espafia. Editores S.A.

Fullat, O. (1978). Filosofias de la Educacién. Barcelona, Espafia. Ediciones CEAC, S.A.
Geruld, M. (1990) Valores y juicio moral. Centro de Investigaciones Psicoldgicas.
Caracas. U.C.A.B.

Gonzélez L.J.  (1994).Humanismo personalista trascendencia y valores. Revista
Perspectiva Educacional. Valparaiso Chile. Universidad Catolica Valparaiso.

Jordan, J.A. y Santolaria. (1987). La educacion moral hoy Barcelona, Espafia. PPU.
Kohlberg. L. (1992). Psicologia del desarrollo moral. Bilbao. Editorial Desdée de Brawer
Kohlber, L. y Turiel, E. (1981). Desarrollo moral y educacién moral. México D.F.
Editorial Trillas.

Maslow, A. (1985). El hombre autorrealizado. Barcelona, Espafia. Kairos. 6ta. Edicion.
Pérez L. (1996). Imitaciones. Escenarios filosoficos del cambio del mundo. Buenos
Aires, Argentina. Ced. Biblos.

Peters, Ralt S. (1979). El concepto de la educacion. Buenos Aires, Argentina. Editorial
Paidos.

Piaget, J. (1974). (A donde va la educacion? Barcelona, Espaiia. Editorial Fontanella.
Piaget, J. (1980). Psicologia y Pedagogia. Barcelona, Espafia. Editorial Ariel.

Piaget, J. (1984). El criterio moral en el nifio. Buenos Aires Argentina, Editorial Martinez
Roca.

Puig R., Josep Maria. (1992). Educacion moral y civica. Madrid. Ministerio de Educaciéon
y Ciencia. Secretaria de Estado de Educacion.

Ramos C. Maria G. (1998) Programa para educar en valores. La educacion que
transformara al pais. Universidad de Carabobo. Valencia, Venezuela. Victoria
Producciones, C.A.



U

Sanchez T., Santiago. (1997). Transversalidad y educacidon en valores. Tribuna libre.
Boletin Oficial del Ministerio de Educacion y Cultura. Afio XXVIII, Nro. 1. Enero 1997.
Madrid Espafia. M.E.C. Centro de Publicaciones.

Unesco - Bie. (1982). Declaracion de M¢éxico. Conferencia regional de Ministros de
Educacion de América Latina. Publicaciones Nro. 246. Caracas, Venezuela.

Varder Z J (1990) Psicologia Social Buenos Aire Argentina. Editorial Paidos.

Vygotski, Liev S. (1979). Desarrollo de Procesos Psicoldgicos Superiores. Barcelona,
Espaiia. Editorial Grijalbo.

Vygosky (1982). Obras Escogidas. Problemas Teodricos y Metodoldgicos de la
Psicologia. Edicién en lengua castellana, Madrid. Espafia, Centro de publicaciones del
Ministerio de Educacion y Ciencias. (M.E.C., 1991).



