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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo
el estudio de las estrategias preinstruccionales
constructivistas aplicadas por los docentes
en la asignatura de bioquimica de la
escuela de Bioanalisis, Universidad de
Carabobo. Se realiz6é un estudio de campo,
transversal, descriptivo, tipo tecnicista para
el diagnéstico de necesidades. La muestra
estuvo constituida por 27 estudiantes de la
asignatura mencionada. Para la recoleccion
de datos se utilizé cuestionario de preguntas
cerradas elaborado por las autoras y validado
por juicio de expertos, y la confiabilidad a
través del Kuder. En los resultados que se
obtuvieron se aplic6 el método estadistico
para el calculo porcentual correspondiente
que permitié analizar la data, concluyéndose
que existe una baja frecuencia, casi nula, de
la utilizacion de estrategias de aprendizaje
constructivista.
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PREINSTRUCCIONAL CONSTRUCTIVIST STRATEGIES IN THE
BIOCHEMISTRY COURSE. UNIVERSITY OF CARABOBO

ABSTRACT

This research aims to study preinstructional constructivist strategies
implemented by teachers in the subject of biochemistry at the School of
Bioanalysis, University of Carabobo. We conducted a field study, transversal,
descriptive, such techniques for the diagnosis of needs. The sample
consisted of 27 students of the subject mentioned. To collect data was
closed questionnaire developed by the authors and validated by experts,
and reliability through the Kuder. The results of collection if you apply the
statistical method of calculation corresponding percentage allowed to analyze
the data, concluded that there is low frequency, almost cannula, of using
constructivist learning strategies

Key words: Learning, Teaching Strategies, Constructivist Strategies.

INTRODUCCION

La educacion actual demanda la formacion de un docente que deba
incorporar cambios en las estrategias de ensefianza-aprendizaje capacitando
asi al estudiante con tecnologia novedosa con el fin de estimular y orientar
eficientemente la iniciativa y originalidad de éste, ya que, actualmente existe
un bajo nivel de conocimientos de base para enfrentar cualquier asignatura
a nivel de educacion superior por lo que se muestra un alto indice de
repitientes y bajo rendimiento escolar. Por lo tanto se sugiere la utilizacion de
estrategias que muchos investigadores en el area han estudiado, los cuales
estan centrados en el enfoque del proceso educativo, y de transformaciones
significativas en la planificacion de las estrategias, metodologias y recursos
a utilizar en el proceso educativo.

Esto permite afirmar que el docente como elemento del proceso educativo,
debe tener conocimiento sobre cual es su rol y como puede manejar
efectivamente las estrategias y metodologias para lograr un mejor desempefio
de su actividad profesional asegurando el funcionamiento del sistema
en las mejores condiciones posibles, fomentando el rendimiento escolar
y enfrentando el reto de mejorar la calidad de la educacion venezolana.
Esta propuesta sugerida es una medida natural que periédicamente debe
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producirse en los sistemas educativos y en las instituciones de ensefianza
con el fin de renovar el contenido instruccional en consonancia con el estado
de progreso cientifico, tecnoldgico y humanistico, con la exigencia del estado
a la formacion educacional.

El propdsito de este estudio es proponer herramientas adecuadas de
ensefnanza en el aula de clase en la asignatura de Bioguimica; vale mencionar
que se tomo6 como prueba esta materia por ser una de las materias base en
la formacion del alumno como Licenciado en Bioanalisis y por ser una de las
que presenta un alto indice de repitientes y bajo promedio de notas en la
misma,; por lo tanto es posible que exista la necesidad de disenar estrategias
de ensefanza con el fin de mejorar el rendimiento y comprension por parte
del alumno. Los estudiantes de Bioanalisis que adquieren un conocimiento
sélido de la bioquimica estaran mejor capacitados para afrontar dos puntos
muy importantes: El procesamiento inequivoco de las muestras y el analisis
razonable de los resultados obtenidos.

Una de las situaciones que genera mayor preocupacion, es el nivel
de los estudiantes al inicio de la asignatura en cuanto a comprension del
dominio cognitivo que tienen de base; para eso primero, tiene que aprender
a construir su propio conocimiento, ser el responsable de su propio proceso
de aprendizaje, €l es quien reconstruye sus esquemas, como sujeto activo
que manipula, explora, descubre, crea la informacion que lo rodea. En
segundo lugar, se hace necesaria la interaccion de los actores involucrados
en el hecho educativo, de una forma sistémica y planificada, identificando las
pautas y secuencias que favorezcan al maximo el proceso de construccion
del conocimiento. Y en tercer lugar, no olvidar que el hecho educativo
presenta tres ejes fundamentales: el alumno como “constructor”, el docente
como “mediador”’ y el contenido del aprendizaje, que constituye el objeto
de conocimiento.

Carretero (1997;39,40), menciona que el conocimiento que se
transmite en cualquier situacion de aprendizaje debe estar estructurado
no sélo en si mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee el
alumno, es preciso tener en cuenta lo que el alumno ya sabe sobre lo
que vamos a ensefarle, puesto que el nuevo conocimiento se asentara
sobre el viejo.

Por todo esto surge la siguiente interrogante:
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¢ Cudles serian las estrategias de ensefianza méas adecuadas para
propiciar situaciones educativas que ayuden al estudiante a insertarse en
la nueva asignatura?

Objetivo General:

Proponer estrategias preinstruccionales constructivistas en la asignatura
de Bioquimica de la Universidad de Carabobo.

FUNDAMENTOS TEORICOS

En el &mbito educativo existe un especial interés por los elementos
influyentes en el aprendizaje. Asi, en un sistema donde el eje fundamental
es el estudiante, es importante identificar las variables que influyen dentro
del proceso integral de ensefianza y aprendizaje, por ende, las estrategias
metodoldgicas utilizadas juegan un papel preponderante con respecto al
rendimiento académico estudiantil, Trujillo (1998;109). Como consecuencia,
los investigadores, se han abocado en estudiar los fenédmenos que
pudieran tener relacion con dicho proceso, con énfasis en estrategias
preinstruccionales sin dejar de mencionar otras estrategias.

La meta principal de los docentes y mas aun a nivel de educacién
superior, es saber cual es la estrategia de ensefanza ideal que ayude en el
aprendizaje con el fin de dotar a los estudiantes estrategias efectivas para el
mejoramiento en areas y dominios determinados tales como, comprension de
textos académicos, composicién de textos, solucidon de problemas entre otros
y asi formar un egresado con las caracteristicas que la sociedad reclama,
entre las cuales podemos mencionar como parte del perfil del licenciado
en Bioanalisis, el sentido critico, el pensamiento creado, la vocacion para
el estudio y la investigacion.

La mejor forma de estructurar el pensamiento del ser humano es
conociendo bien sus expectativas, la manera de construir y dar sentido al
mundo que lo rodea. Con esta informacion se puede llegar a conocer la
tendencia de desarrollo de la persona; en qué parte o momento del desarrollo
se encuentra, y qué apoyo y estimulo conviene proporcionarle en cada una
de sus momentos sin olvidar que debe ser integral y contextualizado. (Villas,
1992;11). Por esto, desde un punto Constructivista es preciso que el docente
procure focalizar la actividad durante todo el proceso, es decir desde el inicial
(conocimientos previos), durante el proceso y al final de este. (Upel, 1994)
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El disefio del médulo que se propone se fundamenta en el modelo
Constructivista y las corrientes de las teorias de Piaget, Vygotsky, Ausubel.

El Modelo Constructivista esta centrado en la persona, en sus
experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales,
considera que la construccién se produce:

a.) Cuando el sujeto interactia con el objeto del conocimiento Piaget
(1978)

b.) Cuando esto lo realiza en interaccion con otros Vygotsky (1984)
c.) Cuando es significativo para el sujeto Ausubel (1983)

Cuando se habla de constructivismo, se hace en un sentido laxo y no en
un sentido estricto, que es probablemente lo que tiene coherencia para la
mayoria de los educadores, puesto que, en ultima instancia, las diferentes
tendencias mencionadas poseen méas elementos en comun que diferencias.

La vision Constructivista del aprendizaje se alimenta de las aportaciones
de diversas corrientes psicoldgicas asociadas genéricamente a la psicologia
cognitiva: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria ausubeliana de
la asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural
vigotskiana, entre otras, siendo su objetivo principal el estudio de cémo los
procesos de aprendizaje se vinculan estrechamente con las estructuras
cognitivas del individuo. Este enfoque considera que el desarrollo del
conocimiento es debido a su relacion interactiva, siendo esta interaccion
en dos sentidos, en uno, el individuo construye un modelo de la realidad
ajustada a sus modelos internos, y en el otro construye esquemas mentales
que se adecuan a la realidad, realizando una progresiva diferenciacion y
reorganizacion de esos esquemas.

Segun Piaget (1978,52,53), existen tres tipos de actividades en las
cuales los seres humanos se desarrollan cognitivamente con relacion al
medio: la asimilacién, referida como una accion del individuo sobre lo que
lo rodea, la cual depende de conductas anteriores referidas a los mismos
objetos o a otros analogos y esto permite una valoraciéon aproximativa de
la nueva situacion. La acomodacion, considerada la reaccion del individuo
a lo que le rodea, mediante la comparacién de la nueva situacion con las
experiencias y estructuras que posee. Y la adaptacion, que representa el
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equilibrio entre las anteriores actividades, permite la creacién de una nueva
relacion o estructura de conocimiento.

Precisamente, una de las contribuciones esenciales de Vygotsky
(1984:107), ha sido la de concebir al sujeto como un ser eminentemente
social, en la linea del pensamiento marxista, y al conocimiento mismo como
un producto social.

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje se logra una vez que el
estudiante se familiariza con el contexto y asimilandolo de forma clara, si
no se identifica con el contexto no se adecuan a la realidad que se intenta
asimilar, este proceso promueve la reconstruccion y evolucion de los mismos.
Es importante mencionar, que este proceso de identificacién o duda con el
contexto que se desea aprender son los que estimulan al desarrollo cognitivo.

Por su parte Diaz y Hernandez (1999; 230,231) plantean el modelo que
engloba lo que se define como Aprendizaje significativo, donde se pueden
incluir antes (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después
(postinstruccionales).

Figura 1. Estrategias Constructivistas de Ensefianza.

Estrategias
preinstruccionales )

Aprendizaje \
Significativo

coinstruccionales postinstruccionales

( Estrategias ) ( Estrategias | )

Fuente: Kuder I1zzeddin 2009.
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Las estrategias pre-instruccionales son las que preparan al estudiante a
quéy cémo va a aprender. Entre ellas estan los objetivos y los organizadores
previos, con respecto a las estrategias co-instruccionales, son el proceso
mismo de la ensefanza porque cumple funciones como conceptualizacion de
contenido y mantienen la atencion y motivacion de los estudiantes. La meta
en la accién educativa tiene como interés principal obtener del estudiante
un maximo rendimiento, para eso se requiere que el docente realice una
planificacién de objetivos precisa y bien definida, en donde se destaque lo
que se desee obtener y los resultados que éste desea lograr. Para tal fin
es necesario, que el docente logre utilizar estrategias metodolégicas mas
adecuadas para la construccion efectiva del proceso educativo. Diaz y
Hernandez (1999) afirman que seleccionar los procesos de educacion son
actividades fundamentales para el desarrollo de cualquier acto de aprendizaje
y que las estrategias de ensefianza se pueden clasificar basandose en el
momento del uso y presentacion en: pre-instruccionales, co-instruccionales
y post-instruccionales.

Existen diferentes estrategias de ensefianza que el docente puede
emplear entre las cuales podemos mencionar a continuacion las siguientes:

Figura 2. Estrategias de Ensefanza.

Estrategias de Enseiianzas

Objetivos: Tipo de actividades y
forma de evaluacion. Generacion I llustraciones: Representacion Mapas Conceptuales y Redes
de expectativas en el alumno.flvisual de los conceptos. Semdnticas: Representacian

Resumen: —Sintesis —de lafl opjetos o situaciones de unafgrafica de esquemas de
informacion relevante, enfatiza

teoria.Preguntas Intercaladas:| conocimiento. Estructuras
conceptos claves y argumentos

centrales.Organizador  Previo: Mantlenen — la atgngio’n Y TEXFI{GIES: Olrgamzaciones
Informacion de tipo introductoria favore;gm la pract\gg, la retor|cas de un discurso oral o
y contextual. Tiende un puente retencion y la obtencion de]escrito, que influyan en su
cognitivo entre la informacion || informacion relevante. comprensiony recuerdo.

nuevay la previa.

Fuente: Diaz y Hernandez 1999.

En la figura anterior se demuestran diversas herramientas de las
estrategias preinstruccionales que juegan un papel importante en el proceso
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de ensefianza y aprendizaje, ya que por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacién a qué y cémo va a aprender y asi ayudan en la
activacion de conocimientos previos o incluso a generarlos cuando no
existan por lo tanto estimulan las experiencias previas pertinentes donde
le permiten al estudiante ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente
Diaz y Hernandez (1999). Utilizando las estrategias de ensefianzas
adecuadas permiten esclarecer a los estudiantes las intenciones educativas
lo cual desarrolla expectativas sobre los objetivos a lograr y asi encontrar
sentido y/o valor funcional a los aprendizajes involucrados en el curso;
por ende, se puede decir que tales estrategias son principalmente de tipo
preinstruccionales y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase.

Por su parte Diaz y Hernandez (1999; 232, 233) clasifican las estrategias
de ensefianza segun el proceso cognitivo en el aula de acuerdo a su uso,
relacionando el proceso cognitivo con el tipo de estrategia:

Cuadro N¢ 1 Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el
proceso cognitivo

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia Tipos de estrategia de enseianza

Activacion de conocimientos previos Objetivos o propositos

Preinterrogantes
Generacion de expectativas apropiadas Actividad generadora de informacion previa
Orientar y mantener la atencion Preguntas insertadas

llustraciones
Pistas o claves tipograficas o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada de la Mapas conceptuales
informacion que se ha de aprender (mejorar las Redes Semanticas
conexiones internas) Resumenes

Para potenciar el enlace entre conocimientos previos | Organizadores previos
y la informacion que se ha de aprender (mejorar las | Analogias
conexiones externas)

Diaz y Hernandez (1999)

Al respecto, la activacion del conocimiento previo puede servir al profesor
de dos maneras: para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes, asi como
generar expectativas ayudar a mantener la atencion del alumno con respecto
al tema estimulando a generar informacion previa manteniendo su atencién
a través de preguntas intercaladas, ilustraciones entre otros.

78



REVISTA CIENCIAS DE LA EDUCACION
Segunda Etapa / Ao 2010 / Vol. 20 / N2 36 / Valencia, Julio - Diciembre

Por su parte algunos investigadores se han abocado en estudiar los
fendmenos que pudieran tener relacion con dicho proceso, con énfasis en
estrategias preinstruccionales. Tal es el caso de Lopez (1999), realizé una
propuesta de estrategias metodologicas en la asignatura de Historia de
Venezuela, la muestra estuvo conformada por los alumnos y docentes de la
misma asignatura, de una Escuela Basica, utilizé6 como instrumentos para
la recoleccién de datos, el cuestionario y la entrevista, los cuales arrojaron
como resultado que los docentes no utilizaban las técnicas, métodos y
recursos necesarios para estimular preinstruccionalmente a los estudiantes
en cuanto a aprendizaje se refiere, por lo tanto se planteé como alternativa
de solucioén la aplicacion de la estrategia metodoldgica para la ensefianza
de la Historia de Venezuela, orientada a desarrollar la Identidad Nacional
y Regional en los alumnos.

En este sentido, la investigacion efectuada utilizando como propuesta las
estrategias metodoldgicas fue realizada por Viafa (1999), en la asignatura
Atencién Odontolégica Comunitaria Ill, dictada en el cuarto afo de
Odontologia de la Universidad de Carabobo, utilizando como instrumentos
para la recoleccién de datos la observacion y la entrevista dirigida a los
docentes de la asignatura, los resultados evidenciaron que los docentes
utilizan estrategias metodoldgicas conductivistas tradicionales con minima
atencién en estrategias de inicio que motiven la participacién de los alumnos
en las actividades de clase. Se determin¢ la factibilidad de la propuesta y
se realizo el disefio con el propdsito de mejorar la calidad del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la asignatura.

Igualmente, Garcia (2003) realizé una investigacion de Estrategias
metodoldgicas a 120 alumnos de practica médica | en la Escuela de Medicina
de la Universidad de Carabobo, utilizando como instrumentos para la
recoleccion de datos para el analisis cualitativo y cuantitativo, la encuesta
y la observacién directa. Los mismos arrojaron conclusiones referidas a que
los estudiantes de medicina requieren de ciertas estrategias para lograr un
desarrollo del aprendizaje con énfasis en actividades de motivacion.

Al respecto, Velasco (1993) realizé un estudio correspondiente a los
modulos de Instruccion, como alternativa para la Ensenanza de Ciencias,
segun los resultados obtenidos al aplicarle estrategias de ensefianza
constructivistas a un grupo de estudiantes, expresa: que la utilizacion de
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estos métodos, mejora la comprension por parte de los alumnos, propicia
en el alumno el desarrollo de capacidad de auto-instruccion y trabajo
autonomo; asigna un nuevo rol al profesor, mas orientador y facilitador
que solo transmisor de contenidos, convierte el aula en un espacio de
interrelacion, se atiende mejor a los alumnos mas dotados como a los
alumnos con interés, pero con escasas aptitudes, en general el alumno
aprende haciendo.

Bajo esta premisa, Caballero (1994) desarrollé un médulo de instruccion
para la ensefianza con enfoque Constructivista, para mejorar el rendimiento
de los alumnos universitarios de Ciencias Quimicas y pudieron comprobar
que un alto porcentaje de alumnos (78.9%) mostré mayor satisfacciéon y
rendimiento académico con la aplicacién de estrategias de ensefianza
constructivistas aplicada (motivacion, dialogo con el alumno, intercambio
de opiniones, lluvia de ideas, etc.) que con la conductivistas.

Asi mismo, Pacheco (1992) desarrollé una investigacion, donde compar6
el rendimiento académico obtenido, en el tema Composicién Quimica de la
Materia Viva, en dos grupos de estudiantes de Biologia | de la Universidad
del Zulia a quien tratd, un grupo con clases magistrales y el otro con médulos
de aprendizajes significativos, concluy6 que la estrategia de médulos de
aprendizajes significativos es mas efectiva que las clases tradicionales,
segun los valores obtenidos del grupo control (10.57) y experimental (13.74).

Del mismo modo, Campos (1997) diseAd un modulo operativo de
ensefanza-aprendizaje, el estudio se realiz6 a 13 docentes y 32 alumnos
de la asignatura de practicas hospitalarias de la Escuela de Bioanalisis, la
recoleccion de la informacion, se realizé a través de cuestionarios los cuales
arrojaron como conclusion la ausencia de planificacién de actividades y
deficiencia en cuanto a los recursos materiales importantes en el proceso
de ensenanza.

Por lo antes expuesto, se sugiere, que el docente debe utilizar y aprender
cada dia més estrategias de ensefianza y adaptarlas a sus necesidadesy la
de sus estudiantes, con el objeto de mejorar la calidad de la educacion que
se imparte en el aula, y al mismo tiempo facilitar al estudiante el aprendizaje
y fortalecer el rol de ensefar de manera dinamica, ya que aumenta la
capacidad creativa tanto del profesor como del alumno.
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METODOLOGIA

El presente estudio se realizé bajo la metodologia correspondiente a
una investigacion descriptiva, del tipo tecnicista con modalidad de proyecto
factible, donde se utiliz6 para el diagndstico de necesidades, el modelo
de enfoque de Orozco (2002, p.185), el cual consiste “en la elaboracion y
desarrollo de una propuesta de un modelo operativo viable para solucionar
problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos
sociales”.

En este orden de ideas, la siguiente investigacion pretendi6 describir e
interpretar las situaciones que corresponden a la actual practica educativa
en el aula, en la asignatura de Bioquimica de la Escuela de Bioanalisis, en el
periodo 2007, asi como los cambios que pueden generar el uso de estrategias
de ensefanza centradas en el proceso en su fase inicial, Bisquerra (1989).
La investigacion se inici6 con un diagnéstico de necesidades siguiendo el
modelo de enfoque de Orozco (2002), el cual se desarrollé en tres fases:
Diagnostico, factibilidad y disefio de la propuesta.

Diagnostico:

Es de caracter descriptivo, ya que se da informacion de la situacién
actual del problema planteado y se trata de buscar solucion. La poblacion
estuvo conformada por ochenta estudiantes de la asignatura de
Bioquimica en la escuela de Bioandlisis de la Universidad de Carabobo. La
seleccion de la muestra se hizo a través de un muestreo no probabilistico
intencional, Hernandez (1991). Para determinar el numero de sujetos de
la muestra se empleé la formula del método de las proporciones Hintze
(1997), quedando representada la muestra por veintisiete estudiantes
del total de la poblacién. Las edades de los estudiantes oscilan entre
19-21 anos y sus promedios de nota se encuentran entre 10-12 puntos,
que cursaron la asignatura de Bioquimica de la Escuela de Bioanalisis
de la Universidad de Carabobo.

Para la recoleccién de la informacion se utilizd La encuesta, para lo
cual se elaboré un cuestionario de preguntas cerradas, dicotomicas,
el cual fue dirigido a los estudiantes, los sujetos deben circunscribirse a
estas dos posibilidades de respuestas, los cuales seran aplicadas a 27
alumnos (con los perfiles mencionados anteriormente), El objeto del uso
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de estos instrumentos fue la de obtener la opinion y la necesidad sentida
por los estudiantes del uso de estrategias constructivistas por parte de los
docentes en este caso estrategias de activacién del conocimiento. Como
método para estimar la validez de los cuestionarios, se utilizé el juicio de
expertos especialistas en metodologia y Bioanalisis. Se entreg6 a cada
uno los objetivos de la investigacion, la metodologia y los instrumentos,
con la finalidad de conocer sus opiniones.

RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 1. Tipo de Estrategias para Activar Conocimientos Previos

Respuesta Interrogatorio | Lluvia de Ideas | Actividades generadoras Discusion
Previo de Informacion
F-% F-% F-% F-%
Si 11 (40.7) 0(0) 5(18.5) 5(18.5)
No 16 (40.7) 27 (100) 22 (81.5) 22 (81.5)
Total 27 (100) 27 (100) 27 (100) 27 (100)

Fuente: Kuder, 1zzeddin 2007.
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En forma general los datos suministrados por la tabla 1 y gréafico 1,
ratifican la evidencia de la necesidad de nuevas estrategias, observandose
que los diferentes tipos de estrategias para activar el conocimiento, son
utilizadas en muy pocas ocasiones, siendo la mas usada el interrogatorio
previo (40.7), seguida por la discusion y la activacion generadora de
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informacion (18.5). Por ultimo los estudiantes consideran que la lluvia de
ideas no es utilizada por los docentes.

De acuerdo a Hernandez y Sancho (1998), algunos estudios reportan
una directa correlacion entre los niveles del pensamiento alcanzados por
los estudiantes y las preguntas efectuadas por el profesor. La utilizacion
de interrogatorios previos, lluvia de ideas, actividades generadoras de
informacion y la discusién son importantes como herramienta para lograr
una ensenanza efectiva, siendo importante el adiestramiento del docente
para mejorar su destreza al utilizar este tipo de estrategias.

Cabe destacar que la discusion, la activacion generadora de informacion
y la discusién pudieran ser estrategias importantes en el aula ya que
estimulan al estudiante a pensar y construir su propio aprendizaje y asi
evitar que sean memoristicos con respecto a los temas, y ensefarles a
tener mayor razonamiento l6gico sobre los temas impartidos.

Tabla 2. Tipos de Estrategias para Desarrollar el Interés por el Tema

en Estudio
Preguntas Intercaladas Pistas Mapas Mentales
Respuestas
F-% F-% F-%
Si 19 (70.4) 0(0) 0(0)
No 8 (29.6) 27 (100) 27 (100)
Total 27 (100) 27 (100) 27 (100)

Fuente: Kuder, |zzeddin 2007.
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Fuente: Kuder, 1zzeddin 2007.
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En estatabla 2y grafico 2 se observa, como las preguntas siguen siendo
la estrategia seleccionada (70.4) por los docentes segun los estudiantes,
en este caso para desarrollar el interés sobre el tema en estudio. Por otro
lado, no son utilizados las pistas, ni los mapas mentales con este objetivo.

Las preguntas intercaladas permiten que el alumno consolide lo que
ha aprendido, por lo tanto tiene como intencién facilitar el aprendizaje, ya
que pueden actuar como un dispositivo generador de estimulos positivos
que despierten el interés por el tema en estudio y con ello la adquisicién
de conocimientos, la comprension e incluso la aplicacion de los contenidos
aprendidos.

Por otro lado, Diaz y Hernandez (1999), afirma, que las pistas mantienen
la atencidn y el interés del alumno, se refieren a los avisos que se dan sobre
el texto para organizar y/o enfatizar ciertos elementos de la informacién
contenida.

Con respecto a los mapas mentales, le sirven al docente para presentarle
al alumno el significado conceptual de los contenidos que éste aprendera,
esté aprendiendo o ha aprendido, relacionados con aspectos por los
cuales pueda sentirse atraido hacia la informacion que se le presenta y
asi establecer una predisposicion favorable del estudiante hacia el tema.

INTERPRETACIONES FINALES EN RELACION A LOS RESULTADOS
OBTENIDOS

La enunciacion de los objetivos como estrategia Preinstruccional, tiene un
alto porcentaje de respuestas negativas donde se demuestra que son muy
poco utilizadas segun los resultados obtenidos, siendo un punto importante
ya que su efecto es contextualizar al aprendizaje, asi como darle sentido
a lo que se va a enfocar en el tema previsto. Igualmente con respecto a la
activacion de los conocimientos previos, los resultados demuestran muy
poco la utilizacion de las mismas para desarrollar el conocimiento durante
las clases, por lo que se sugiere mayor enfoque al respecto, esto pudiera
ayudar que el estudiante se familiarice con el contenido y asi elaborar una
vision global y contextual del tema.

Los diferentes tipos de estrategias para activar el conocimiento, son
utilizadas en muy pocas ocasiones, siendo la mas usada el interrogatorio
previo, seguida por la discusion y las actividades generadoras de informacion.
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Por ultimo los estudiantes consideran que la lluvia de ideas no es utilizada por
los docentes, se pudiera inferir que el uso de la misma motivaria al estudiante
a construir su propio conocimiento y relacionar informacién pasada con
la actual que se esté dictando. Por otro lado, segun los resultados, las
preguntas sigue siendo la estrategia seleccionada por los docentes, en
este caso para desarrollar el interés sobre el tema en estudio. Ademas,
no son utilizadas las pistas, ni los mapas mentales, Algunos estudiantes
pudieran ser mas visuales que auditivos, por lo tanto si se implementan
estas estrategias pudiera ayudar que el estudiante relacionara y conectara
la teoria impartida a través de figuras presentadas durante la clase.
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