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RESUMEN

Basada en la concepcion de la
Psicolinguistica Evolutiva sobre la no
consolidacion del proceso de adquisicion de
la L1 antes de la adolescencia. y en la
observacion de deficiencias linguisticas en
estudiantes del DIM de la FaCE de la UC,
esta investigacion intenté determinar la
relacion entre el dominio de una construccion
compleja: el «Modo Subjuntivo» (MS) y el
desarrollo cognoscitivo verbal (DCV). Paraello,
se efectud un estudio correlacional con 48
estudiantes avanzados, a quienes se aplico
1 test para medir su desempefio en la
produccion del MS y 3 para medir su DCV.
Los resultados evidenciaron un manejo
deficiente de dicha estructura y un bajo nivel
de DCV. Con respecto a la relacion entre
ambas variables, las correlaciones fueron
bajas; no obstante, el analisis cualitativo
permitié establecer una relacion significativa
entre éstas. De estos resultados se deduce
que hay estructuras del castellano que son
de adquisicion tardia, y que el DCV incide en
esta adquisicion. Se recomienda continuar con
estudios de este tipo para proponer nuevos
planteamientos sobre la ensefianza de la L1
dentro de la escuela.
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LATE ACQUISITION STRUCTURES IN SPANISH AND
VERBAL-COGNITIVE DEVELOPMENT

ABSTRACT

Based on the perspective of the Evolutive Psycholinguistic approach about the
difficulty of consolidating the L1 acquisition process before adolescence, and
considering the low linguistic behavior of some of the students of the Modern
Languages Department of the School of Education, of the University of Carabobo,
the present research intends to establish the relation between the use of a
complex structure: The Subjunctive Mode (SM), and the verbal cognitive
development (VCD). For such a purpose, a correlational study was carried out
with 48 advanced subjects who were given 1 grammar test regarding the SM,
and 3 tests to measure their VCD. The results showed their low competence in
the construction and a low VCD level. With respect to the relation between these
variables, the correlations were low; however, the qualitative analysis led to
establish a significant relation between them. These results permit to deduce
that some constructions in Spanish can be considered as late acquisition
structures, and that the VCD influences the acquisition process of such
structures. It is recommendable to continue searching on this topic in order to
propose new designs for the teaching of the L1.

KEY WORDS: Grammatical Structures, Late Acquisition, Spanish, L1, Subjunctive
Mode, Verbal cognitive development.

INTRODUCCION

El proceso de alfabetizacion en Venezuela ha sido tradicionalmente enfocado
hacia la ensefianza de nociones basicas de lectura y escritura sin considerar
el desarrollo de una competencia linglistica y comunicativa realmente efectiva
que le permita al individuo traspasar las fronteras de la mera decodificacion en
aras de la comprension y produccion de textos escritos en diferentes contextos.
Tampoco se ha asociado la alfabetizacion con el aprendizaje sistematico y
permanente de la lengua materna. Por el contrario, las practicas alfabetizadoras
y de ensefianza de la lengua se han reducido, por una parte, a la lecturay a la
escritura como simples decodificaciones y copias de textos respectivamente, y
por la otra, a explicaciones rudimentarias de nociones gramaticales
elementales que se imparten en los primeros afios de la escuela. Esta
concepcién se debe, tal vez, a la creencia errada de que a la edad de siete
afnos, un nifio ha adquirido practicamente todas las estructuras gramaticales
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de su lengua materna y puede de forma intuitiva, terminar de internalizar los
aspectos mas complejos de ésta. De ahi, que la responsabilidad de esta tarea
haya recaido exclusivamente en los docentes de los dos primeros niveles de la
Etapa Basica y que las practicas reflexivas sobre la lengua, dentro del aula
sean practicamente inexistentes.

En este orden de ideas, estan enfocadas algunas investigaciones
linguisticas sobre adquisicion de la primera lengua, las cuales, basadas en
una postura reduccionista (Barrera y Fraca 1991), sostienen que la
consolidacién de las construcciones gramaticales complejas ocurre a una
edad promedio de los doce afios. Sin embargo, algunos estudios sobre el
desarrollo cognoscitivo, tales como el de Piaget (1970) exponen que a esta
edad un nifio todavia no esta cognoscitivamente desarrollado para internalizar
ciertas estructuras gramaticales de su lengua, pues su complejidad sintactica
y/o semantica implica que para su comprension y produccién, un sujeto haya
alcanzado un nivel de pensamiento abstracto que muchas veces no logra sino
hasta llegar a etapas mucho mas tardias de su desarrollo, y si ha tenido un
input linglistico rico. Igualmente, investigaciones bajo la 6ptica de la
Psicolinglistica Evolutiva, tal como la de Geva y Ryan (1993) indican que
algunas construcciones de la lengua requieren de habilidades linguisticas
«analiticas» propias del pensamiento abstracto, para poder ser manejadas en
forma eficiente.

Esta concepcion del aprendizaje de la primera lengua, implica la necesidad
de una ensefanza sistematica de la gramatica en etapas posteriores a la
Basica, de forma que el nifio adquiera las construcciones gramaticales
complejas que encontrara posteriormente y en forma constante en los textos
universitarios que debera utilizar para expresar sus ideas tanto en forma oral,
como en forma escrita, una vez que esté cursando el nivel superior. Por otra
parte, provee una explicacion a los resultados de algunos de los estudios
sobre las producciones verbales de los estudiantes venezolanos a nivel de
Educacion Superior (Paez, 1985, 1988, 1990; Barrera, 1996; y Garcia, 1997),
que reportan el deficiente uso que presentan los estudiantes de su lengua
materna y que justifican el empleo cada vez con mayor frecuencia, del término
«analfabetismo funcional» dentro del ambito académico para referirse a
aquellos individuos que aun teniendo los conocimientos basicos de lectura,
escritura y gramatica no son usuarios competentes de su lengua.

Con relacion a estas ultimas afirmaciones, cabe destacar que la
Universidad de Carabobo (UC) no escapa a esta realidad, pues el nivel
linglistico de muchos de sus estudiantes no es el requerido por la carrera. Por
ejemplo, la mayoria de los aspirantes a cursar la mencion de Inglés de la
Facultad de Ciencias de la Educaciéon (FaCE) constituye un ejemplo tipico de
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analfabetismo funcional, ya que de acuerdo a los datos obtenidos a través de
la Catedra de Lectura y Composicion Inglesa, los procesos de seleccion para
el primero y el segundo semestre del afio 2000 y primer semestre del afo
2001 para ingresar a la menciéon muestran que menos del 50% de los
candidatos logra el nivel aprobatorio en la prueba de produccién escrita en
castellano, la cual consiste en escribir un ensayo sobre un tema relacionado
con el contexto académico. Estos resultados resultan preocupantes, pues al
ser la lengua materna un vehiculo clave tanto para el aprendizaje de la lectura
y la escritura, como para la adquisicién de otros conocimientos, su buen dominio
resulta indispensable en este nivel. Ademas, cuando se aspira a desarrollar la
competencia comunicativa en un segundo idioma, como es el caso especifico
de la mencion de Inglés, dicha competencia en el idioma materno reviste mayor
importancia, puesto que se ha constatado, por medio de investigaciones en el
area (Alderson, 1984; Geva y Ryan, 1993), que las habilidades de comprension
y produccioén tanto orales, como escritas se transfieren de la lengua materna
(L1) a la segunda lengua (L2), de alli que el estudio de la adquisicion de este
dominio sea objeto de serias y constantes investigaciones que intentan explicar
el proceso de adquisicion de una L2 y del desarrollo de destrezas en ésta.

A través de los informes semestrales de Catedra de los docentes que
laboran en el Departamento de Idiomas Modernos de la FaCE de la UC, se ha
podido constatar que la mayoria de los estudiantes cursantes de los tres ultimos
semestres (8°, 9° y 10°) de Inglés, no han alcanzado el dominio requerido en
esa lengua en lo que a comprension y produccion escrita de la misma se
refiere. Es de hacer notar, que esta mencién fue creada en el afio 1973 con el
fin no sélo de ensefar este idioma, sino también con el propésito de formar
docentes especializados en la ensefianza del inglés como lengua extranjera.
Por lo tanto, esta mencion requiere que sus estudiantes logren un nivel de
proficiencia o desempefio «avanzado alto» en las cuatro destrezas:
comprensién auditiva, comprension lectora, produccién oral y produccion escrita.
Este grado de exigencia o expectativa puede explicarse a través de las
nomenclaturas utilizadas por el Consejo Americano para la Ensefianza de
Idiomas Extranjeros -ACTFL: American Council on the Teaching of Foreign
Languages- (cit. en Omaggio, 1986), para definir las diferentes escalas de
suficiencia en las destrezas anteriormente mencionadas. De acuerdo al ACTFL,
un nivel «avanzado alto» implica:

» La comprensién de textos orales y escritos linguisticamente complejos, la
habilidad para captar los significados culturales implicitos que van mas
alla del significado aparente y para reconocer las propiedades estéticas
del lenguaje

* La discusion de tépicos concretos, la explicacion detallada, la habilidad
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para sostener opiniones y formular hipotesis, tanto en forma oral, como en
forma escrita.

Sin embargo, tal como se mencioné anteriormente, son muy pocos los
estudiantes que logran demostrar al final de la carrera, un dominio avanzado
alto de la lengua inglesa. Por ejemplo, de acuerdo a datos obtenidos a través
de las asignaturas relacionadas con la ensefianza de la gramatica inglesa y
con la comprension y produccién de texto en inglés, aproximadamente el 75%
de los alumnos que cursan el octavo, el noveno y el décimo semestre, tiene
dificultades para entender textos en inglés en los cuales predominan
construcciones tales como: a) oraciones complejas, especialmente aquellas
en las que se establecen relaciones condicionales y situaciones hipotéticas,
b) oraciones Subordinadas Relativas c) oraciones en Voz Pasiva, d) oraciones
con Verbos Modales que expresan grado de posibilidad de ocurrencia de una
accion, e) oraciones cuyos verbos estan expresados en el Modo Subjuntivo f)
perifrasis verbales y, g) estructuras paralelas. Igualmente se ha observado
que cuando estos mismos estudiantes deben escribir un texto utilizando
tales construcciones gramaticales, cometen un alto porcentaje de errores, o
simplemente eluden utilizarlas.

Estas deficiencias resultan inexplicables si se toma en cuenta que
dichos alumnos han cursado ya la asignatura «Lectura y Produccién de Textos
en Inglés», una asignatura llamada «Morfosintaxis Inglesa» y otra denominada
«Gramatica Pedagogica», en las cuales se trabaja con este tipo de estructuras.
iPor qué entonces, estos estudiantes parecen no haber adquirido las
estructuras mencionadas? ;Debe suponerse que existe un problema de
dominio del inglés como segunda lengua?

Una primera interpretacion de esta problematica sugiere que las
deficiencias observadas pueden deberse a la no internalizacion de las reglas
gramaticales que subyacen a la formacién de esas estructuras en la lengua
meta. No obstante, si se considera el nimero de asignaturas a través de las
cuales estas construcciones son explicadas y ejercitadas, esta primera
explicaciéon no se justifica. Tomando en cuenta lo anteriormente planteado, se
penso6 que la raiz de dichas deficiencias podia estar en el dominio que los
estudiantes tenian de su lengua materna. Por esta razén, se ha optado por
usar la lengua materna como una herramienta para la ensefianza de los
aspectos gramaticales complejos de la lengua inglesa' es decir, se explican en
ambos idiomas -Castellano e Inglés- todas las estructuras del Inglés
consideradas como de «dificil adquisicion» por los estudiantes. Por medio
de este procedimiento los docentes se han dado cuenta de que los alumnos
también presentan dificultades para manejar algunas estructuras en su lengua
materna y que el hecho de que usen su lengua en distintas instancias y

71



REVISTACIENCIAS DE LAEDUCACION
Afio 2006 « Vol 2 « N° 28 « Valencia, Julio - Diciembre
PP. 67-86

situaciones comunicativas, no garantiza que conozcan las normas o sistemas
que la rigen. De lo anterior, se derivan la tercera y cuarta pregunta de este
estudio y una segunda interpretacion de la situacion expuesta: §Es que acaso
este tipo de estructuras puede no haberse adquirido todavia en Castellano y
ello explicaria su no adquisicién en Inglés? En caso de darse una adquisicion
tardia en el primer idioma, ;Debemos relacionar ésta con el dominio de ciertas
operaciones formales, que segun Piaget (1970) se alcanzan a partir de los
doce afios y son condicion indispensable para la formacion de esas
construcciones?

Estas interrogantes que surgen al evaluar las producciones tanto orales
como escritas de los estudiantes en las distintas asignaturas, constituyen el
punto de partida de un macro proyecto de investigacién cuyo propodsito es
determinar si el poco dominio de ciertas estructuras gramaticales en Castellano
incide sobre la no adquisicion de estructuras semejantes en Inglés, y si las
deficiencias presentadas por los alumnos son consecuencia de un proceso
de ensefanza inadecuado o si son inherentes a la evolucién cognoscitiva de
ellos.

Esta investigacion se deriva del macroproyecto anteriormente mencionado,
y constituye conjuntamente con una investigacién sobre las Oraciones
Condicionales y las Oraciones Subordinadas Relativas, ya realizadas por la
misma investigadora, la primera fase de dicho macroproyecto. En este sentido,
y en correspondencia con el propoésito del macroproyecto, para el presente
trabajo, el objetivo general planteado consiste en:

* Determinar la relacién entre el desarrollo cognoscitivo en el area de
razonamiento logico verbal y el manejo escrito de una estructura gramatical
de adquisicion tardia en castellano: el Modo Subjuntivo, en estudiantes del
8°, 9° y 10° semestre de la mencién de Inglés, de la Facultad de Ciencias de
la Educacién de la Universidad de Carabobo.

A partir de este objetivo general, se proponen los siguientes objetivos
especificos que orientan este estudio:

» Establecer el nivel de dominio en la produccion del Modo Subjuntivo que
tienen los estudiantes de la mencién Inglés de la FaCE de la UC.

« Establecer el nivel de organizacion del pensamiento logico verbal y de los
procesos cognoscitivos que le subyacen (formulacion de hipétesis, analisis,
sintesis, clasificacion y seriacion) que tienen los estudiantes de la mencién
Inglés de la FaCE de la UC .
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METODOLOGIA

Esta investigacion const6 de dos fases. La primera fue una fase que se
llevd a cabo con diez sujetos del 102 semestre (afio 2000), y que consistio en
un estudio piloto para la exploracion del método que se iba a emplear para
obtener los datos. De esta fase se derivaron algunas conclusiones con relacion
a los instrumentos que aportaron informacién relevante para la segunda fase,
es decir, para la fase descriptiva-correlacional en la cual se aplicaron todos los
instrumentos y se recolectaron los datos definitivos.

De la poblacion de la Mencion de Inglés de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, se seleccioné una muestra intencionada correspondiente a 48
estudiantes (34 de sexo femenino y 14 de sexo masculino, entre 22 y 36 afios
de edad) de los ultimos tres semestres de la Especialidad (8°, 9°y 10°), que ya
habian cursado Lectura y Produccién de Textos en Inglés, todos los niveles de
Practica del Idioma, y las asignaturas en las cuales se estudian a profundidad
las estructuras complejas en inglés y en las que se hace amplia referencia a
las construcciones equivalentes en castellano. La seleccion de dicha muestra
se hizo sobre la base de que era necesario homogeneizar las condiciones de
la muestra por medio tanto del control del grado de instruccion e informacién
gramatical que tenian los sujetos, como a través de su nivel de proficiencia en
la L2, pues se queria evitar la posible incidencia de estas variables en la
produccién de la estructura bajo estudio.

Para la evaluacion de la produccién escrita sobre el Modo Subjuntivo se
empled un test elaborado por la investigadora y validado por tres expertos en
el area, pertenecientes al Departamento de Lengua vy Literatura de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Carabobo. Este test consta de veintidds
(22) itemes distribuidos en cinco ejercicios de completar. Es importante
destacar que se presentan 8 itemes adicionales a los 22, como distractores
que evaluan estructuras diferentes a las estudiadas, por cuanto en el estudio
piloto, en el cual se aplico el test evaluando solamente el Modo Subjuntivo, se
observé que la repeticion del mismo hacia que los estudiantes se familiarizaran
con éste, produciéndose por ende un entrenamiento indeseado para la
investigacion. Para la evaluacion del desarrollo cognoscitivo en el area verbal
se emplearon tres tests diferentes:

a) Test de Aptitud Diferencial: Razonamiento Verbal, forma A, de la Corporacion
de Psicologia de New York, USA, editado por el Colegio Americano de
Guatemala. Dicho test mide los procesos asociativos relacionados con la
comprension y produccion del lenguaje.

b) TestRL-1y Test RL-2 de los Servicios de Evaluacién Educativa de Princeton,
New Jersey. El primero es un test que mide el desarrollo cognoscitivo
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verbal basado en silogismos sin sentido. El segundo, por su parte, evalua
el desarrollo cognoscitivo verbal a través de diagramas que implican
procesos de observacion, clasificacion general, clasificacion jerarquica,
analisis y sintesis.

Para la aplicacion de los instrumentos se consideraron tres grupos:
Grupo 1 (8° semestre), Grupo 2 (9° semestre) y Grupo 3 (10° semestre) a los
cuales se les aplicé en forma separada, el test para medir el desempefio
gramatical en las estructuras seleccionadas, durante la cuarta semana del
2° semestre de 2006, y luego, durante la siguiente semana y en una sola
sesion para cada grupo por separado, los tres tests para medir desarrollo
cognoscitivo en el area verbal.

Originalmente se elaboraron dieciocho tablas de recolecciéon de datos.
Sin embargo, para efectos de este articulo sélo se incluyen las que se han
considerado indispensables para la comprension del estudio:

» Tabla de recoleccion de datos N° 1: Modo Subjuntivo: se recogieron los
puntajes obtenidos por los alumnos de cada grupo, en la produccion de las
oraciones cuyos verbos estaban en Modo Subjuntivo.

» Tabla de recoleccion de datos N° 2: Desarrollo Cognoscitivo Verbal:
se recopilaron los resultados obtenidos por los estudiantes en los tres
tests de desarrollo cognoscitivo.

» Tablas de recoleccién de datos N° 3, N° 4, N° 5, . Ejercicios: se exhiben los
resultados obtenidos en cada ejercicio gramatical especificando dichos
resultados item por item.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Los datos recolectados a través de la aplicacion de los instrumentos

descritos se presentan organizados en las tablas siguientes:

Oraciones con Verbos en Modo Subjuntivo

TABLA N°1

Alumno _Calificacién _Alumno Calificacion Alumno_Calificacion Alumno Calificacion Alumno Calificacién

1 8 1 7 21 10 31 1 Ll 9
2 10 12 6 2 10 32 1 42 7
3 1 13 8 23 8 33 7 43 7
4 13 14 5 24 8 34 12 4 8
5 14 15 8 25 6 35 7 45 10
6 12 16 2 26 7 36 12 46 9
7 8 17 6 27 9 37 9 47 8
8 8 18 9 28 9 38 9 48 5
9 1 19 8 29 8 39 9

10 7 20 6 30 5 40 1

Puntajes obtenidos por los alumnos en los ejercicios de las oraciones con verbos Modo Subjuntivo en

la prueba de produccion gramatical.
Calificacion sobre 22 puntos.
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TABLA N°2
Desarrollo Cognoscitivo Verbal
Alumno RL-2 RL-1 RV Alumno RL-2 RL-1 RV
1 20 4 42 25 8 M 21
2 10 0 16 26 14 0 0
3 6 0 15 27 15 0 28
4 16 4 26 28 10 4 7
5 1 0 17 29 8 0 20
6 il 6 25 30 8 0 16
7 12 0 19 31 M 1 13
8 13 4 25 32 M 0 18
9 15 0 18 33 13 0 15
10 13 2 16 34 14 1 30
1 8 0 17 35 8 0 17
12 17 0 36 10 0 14
13 6 1 7 37 16 0 23
14 7 0 7 38 15 1 21
15 5 2 13 39 17 2 28
16 9 0 21 40 12 2 12
17 15 7 M 4 13 0 20
18 8 2 14 42 9 17 15
19 1 0 20 43 9 0 10
20 20 9 25 44 10 0 19
21 12 4 26 45 10 4 19
22 13 5 25 46 17 0 13
23 9 0 9 47 8 0 26
24 14 0 19 48 8 12 21

Puntajes de Test RL2 sobre 30
Puntajes de Test RL1 sobre 30
Puntajes de Test RV (Aptitud diferencial: Razonamiento Verbal) sobre 50

Interpretacion cuantitativa de los resultados.

Para el andlisis cuantitativo debié asignarsele una puntuacion a los 22
itemes que evaluaban esta estructura (ejercicio N° 1, ejercicio N° 2 y ejercicio
N° 3), sobre la base del uso normativo de este modo verbal; en otras palabras,
en contextos en los cuales era gramaticalmente correcto utilizar el modo
indicativo no se le asign6 ninguna puntuacién al item, por cuanto lo que se
estaba midiendo era el uso del modo subjuntivo.

A los datos obtenidos a través de la prueba de produccién gramatical de
las oraciones cuyos verbos estan en Modo Subjuntivo, se les aplicé un
tratamiento estadistico a través del paquete estadistico para Ciencias Sociales
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SPSS (Statistical Package for Social Sciencies) que arrojé los siguientes
resultados:

Una media de 8.50 puntos sobre 22 puntos posibles que evidencia que los
alumnos en términos generales no lograron producir ni siquiera el 50 % del
nivel esperado.

Una mediana de 8 puntos, que implica que mas del 50% de los alumnos
se encuentra por debajo de esa calificacion.

Una distribucion asimétrica positiva que indica que la mayoria de los
estudiantes se encuentra por debajo de la puntuacién promedio.

Una curtosis que por ser platicurtica y mayor de 0.263 demuestra que la
media tiende a ser representativa del grupo en grado bajo.

Una distribucion de frecuencias a través de la cual se observa que los
alumnos tienden a concentrarse por debajo de la media, es decir, por debajo
de 8.5 puntos.

Los puntajes arrojados por el instrumento Prueba RL-2 fueron igualmente

sometidos a tratamiento estadistico y se obtuvieron los siguientes resultados:

La calificacion promedio de 11,56 puntos sobre 30 puntos posibles que
refleja que los alumnos no lograron ni siquiera responder el 50 % del test.

La mediana de 11 puntos que evidencia que el 50% de los casos se
encuentra por debajo de esa calificacion.

Una distribucion asimétrica positiva que indica que la mayoria de los
estudiantes se encuentra por debajo de la puntuacién promedio.

La curtosis que es leptocurtica y que muestra que la media es muy
representativa del grupo.

La distribucion de frecuencias por medio de la cual se observa que los
alumnos tienden a concentrarse en los puntajes centrales obtenidos en la
prueba: entre 8 y 13 puntos.

En cuanto al instrumento Prueba RL-1, el tratamiento estadistico de los

puntajes arroja los siguientes resultados:

Una media de 2,19 puntos sobre 39 puntos posibles que implica que los
alumnos estuvieron muy lejos de alcanzar el puntaje minimo aprobatorio
para dicha prueba.

Una mediana sumamente baja que tiende a ser de 0 puntos, es decir, que
26 de los 48 alumnos obtuvieron 0 puntos, lo cual indica que mas del 50 %
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de los alumnos no lograron ninguna puntuacion.

» La distribucion asimétrica positiva que refleja que la mayoria de los
estudiantes se encuentra por debajo de la puntuacion promedio.

» La curtosis que indica que la serie es platicurtica, y por lo tanto, que la
media tiende a ser poco representativa.

» Una distribucion de frecuencias en la que se observa que los alumnos
tienden a concentrarse en 0 puntos. Es decir, que muy pocos alumnos
obtuvieron algun puntaje en este test.

Al igual que en los otros tests aplicados, los datos que se obtuvieron a
través del Test de Aptitud Diferencial — Razonamiento Verbal fueron sometidos
a tratamiento estadistico y se obtuvieron los siguientes resultados:

* Una media de 18, 37 puntos sobre 50 puntos posibles, lo cual indica que
los alumnos no lograron alcanzar el puntaje minimo esperado de 25 puntos.

* Una mediana de 18,5 puntos que refleja que el 50 % de los casos se
encuentra por debajo de esa calificacion.

* Una distribucién asimétrica positiva que implica que la mayoria de los
estudiantes se encuentra por debajo de la puntuacion promedio.

* Una curtosis leptocurtica que hace evidente la representatividad de la media.

» La distribucién de frecuencias que muestra que los alumnos tienden a
concentrarse en los puntajes centrales obtenidos en la prueba, es decir,
entre los 13 y los 26 puntos.

Los resultados arrojados en cada uno de los tests para medir desarrollo
cognoscitivo verbal fueron correlacionados en forma individual con los
resultados obtenidos en los ejercicios sobre la estructura estudiada por medio
del coeficiente de correlacion de Pearson. Al correlacionar las calificaciones de
los ejercicios sobre el uso del Modo Subjuntivo con las obtenidas en el test
RL1 no se obtuvo una correlacion significativa, lo que quiere decir que no se
encuentran evidencias cuantitativas suficientes como para afirmar la existencia
de una relacion entre ambas pruebas. Igualmente, cuando se relaciondé la
primera con los resultados del test RL2, se evidencio que la correlacion tampoco
fue significativa. Con respecto a la prueba RV, los resultados de la correlacion
fueron similares.
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Interpretacion cualitativa de los resultados.

Es de hacer notar que sélo la prueba gramatical recibié una interpretacion
cualitativa. Para dicha interpretacion se consideran las regularidades o
tendencias en el uso de esta estructura y las implicaciones de este uso. .

En el ejercicio N° 1, se observo una elevada tendencia a usar el pretérito
simple del indicativo en los itemes en los cuales la estructura esperada era el
pretérito imperfecto del modo subjuntivo. Por ejemplo, en lugar de «dejara/
dejase», «prestara/prestase», «cantara/cantase», «pronunciara/pronunciase»,
«estableciera/estableciese», los estudiantes usaron «dejo», «presto», «cantd»,
«pronuncio» y establecio, como se observa en la tabla N° 3.

Estos resultados muestran que los estudiantes se inclinan hacia el uso de
estructuras menos complejas, es decir, hacia la simplificacion de la lengua
(Brown, 1980). Su uso no afecta la gramaticalidad de la lengua, pero si implica
el dejar de usar modos que ofrecen otras posibilidades semanticas que afectan
la comunicacién. En este sentido, la implicacion en la comprension lectora y en
la produccion escrita es obvia porque no se comprenden los matices de
significacion que pueden expresar los diferentes textos. Por ejemplo, en la
oracién «No es ya Montevideo la humilde ciudad que él dejara al partir» el
modo subjuntivo expresa una indeterminaciéon en el tiempo con relacion a la
accién de «dejar»; en contraposicion con el pretérito simple en «No es ya
Montevideo la humilde ciudad que él dejé al partir» donde la precision temporal
es exacta. Es de esperarse que un estudiante universitario que se esté formando
en una carrera humanistica, especificamente en el area de docencia de lengua
haya cultivado tales estructuras hasta dominarlas.
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TABLA N° 3
Ejercicio 1
Tiempo y Modo Verbal
Item Respuestas observadas N°Resp. Item Respuestas observadas N°Resp.

1 Dejara/dejase 2 5 Pronuciara/ase 3
Dejo 38 Pronuncio 43
Dejaria 3 Pronunciaba 1
Ha dejado 1 Otra estructura 1
Otra estructura 1 No contestd 0
No contestd 3

2 Prestara 1 6 Estableciera/ese 6
Prestd 38 Establecio 42
|ba a prestar 3 No respondié 0
Prestaria 5
Prestaba 1
No contestd 0

3 Cantara/ase 12 7 Se cumplan 43
Cantaba 1 Hayan cumplido 1
Cantaria 5
Ha cantado 3 0
Canto 15 Otra estructura 4
Otra estructura 2 0
No contestd 0

4 Hubiera/ese estado 4
Estuviera/ese Ll
Estaba 2
No contestd

Con respecto a los itemes 4 y 7, que se muestran en la tabla N° 3, los
resultados corroboran una vez mas la tendencia a la simplificacion. Dentro del
mismo modo subjuntivo se evidencia una preferencia por el uso del las formas
simples de los tiempos en lugar de las compuestas que predomina aun a
riesgo de la agramaticalidad, tal como es el caso de la oracion: «Esa noticia
me desazond tanto como si estuviese (estuviera) enamorado de veras», en la
que el verbo «desazonar» en pretérito simple rige al pluscuamperfecto de
subjuntivo, por lo cual la repuesta ha debido ser «hubiera» o «hubiese estado...»

En el ejercicio N° 2 los resultados aparentemente varian. En cuatro de los
itemes (1, 4,7, y 10) se evidencia una predominancia en el uso del modo
subjuntivo sobre el indicativo.
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Tabla N° 4
Ejercicio N° 2
Tiempo y modo verbal
ltem Respuestas Observadas N° Resp ltem Respuestas Observadas ~ N° Resp.

1 Estuviera/ese 47 6 Fuera/ese 18

Estaba 1 Sea 7
0 Seria 13

Otra estructura en indicativo 0 Otra estructura enindicativo 9
No contesto 0 No contestd 2

2 Dijeral/ese 6 7 Estudiara/ase 42
Decia 19 Debia estudiar 3
Dijo 13 Otra estructura enindicativo 2
Otra estructura en indicativo 10 No Contestd 1
No respondié 0

3 Obtengas 15 8 Diera/ese/ haya dado 23
Obtendras 17 Dio 14
Obtuviste 7 Ha dado 4
Otra estructura en indicativo 8 Daba 2
No contestd 1 Otra estructura enindicativo 4
No contesté 1

4 Salgas 42 9 Diga 17
Vayas a salir 1 Dijo 16
Sales 2 Ha dicho 2
Otra estructura en indicativo 2 Dice 4
No contestd 1 Otra estructura enindicativo 8
No respondié 1

5 Analizara/ase-era 12 10 Volviera/volviese 34
Analice 12 Volvio 10
Analizara-detiene 23
Otra estructura en indicativo 0 Otra estructura enindicativo 3
No contestd 0 No respondié 1

En los itemes 6 y 8 la diferencia de uso entre uno y otro modo verbal no es
significativa. En los itemes restantes (2,3, 5y 9) se observé una alta tendencia
al uso del indicativo sobre el subjuntivo. Estos resultados reflejan una
inconsistencia en el uso de los modos verbales que pudiera deberse a que el
estudiante no ha interiorizado totalmente las reglas que rigen dicho uso.
Pareciera, entonces, que los sujetos se encuentran todavia en vias de adquirir
estas estructuras y que su uso es el producto de un proceso de comprobacion
de hipotesis (Brown, 1980), ante lo cual podria considerarse a esta estructura
como de adquisicion tardia (Barrera, 1991). Los resultados de este ejercicio
refuerzan lo expuesto anteriormente sobre el ejercicio N° 1 con relacion a las
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implicaciones del manejo de esta estructura en el proceso de la lectura y la
escritura.

En el ejercicio N° 3 (tabla N° 5) se evidencia una marcada inclinaciéon hacia
el uso del modo indicativo sobre el subjuntivo.

Tabla N° 5
Ejercicio N° 3
Tiempo o modo verbal de acuerdo a la funcion o contexto

Item Respuestas observadas N° Resp. Item Respuestas observadas ~ N° Resp.

1 Quepa 30 4 Dijera/ese 9
Cupieralese 5 Hubiera/ese dicho 7
Cabe 7 Iba a decir 4
Cupo 4 Dijo 16
Otra estructura en indicativo 0 Diria 8
No contestd 2 Ofra estructuraenindicativo 2
No contesté 2

2 Conviniera/ese 6 5 Hiciera/ese 7
Conviene 40 Hubiera/ese hecho 4
Otra estructura en indicativo 1 Haya hecho 8
No contestd 1 Hizo 27
Otra estructura en indicativo 1
No contestd 2

3 Diera/diese 5
Daria 28

=
N

Otra estructura en indicativo

N

No contestd

Estos datos refuerzan las afirmaciones anteriores con respecto a la
tendencia a la simplificacion de formas en la lengua y a la inconsistencia en el
uso de algunas estructuras. Esta inconsistencia puede relacionarse con el
principio de variabilidad (Pinker, 1993) que normalmente se emplea para
describir el habla del aprendiz de una segunda lengua (L2) y conducir a su
aplicacion en la descripcion del discurso tanto oral, como escrito de un nativo
hablante.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Del analisis de los datos obtenidos en el presente estudio, se derivan
una serie de conclusiones y recomendaciones con respecto al dominio y uso
del Modo Subjuntivo, y de la relacidon de esta estructura con el desarrollo
cognoscitivo verbal por parte de los estudiantes nativo-hablantes del espafiol
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de Venezuela, aprendices del inglés como lengua extranjera en el
Departamento de Idiomas Modernos de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Carabobo.

Los rasgos mas resaltantes de las producciones de los estudiantes que
conformaban la muestra en los tres ejercicios sobre el Modo Subjuntivo fueron
los siguientes:

» Una alta propension hacia el uso de las formas verbales en indicativo sobre
las formas subjuntivas, aun en aquellos contextos en los que se especifica
la condicion de imprecision temporal de la accion.

» Una marcada preferencia por el uso de las formas simples de los tiempos
en modo subjuntivo en lugar las formas compuestas que evidencia la
tendencia a la simplificacion.

* Inconsistencia en el manejo de los modos verbales que se expresa a
través del uso indiscriminado del Modo Subjuntivo y del Modo Indicativo.

En lineas generales, se observa que el nivel de desempefio que presentan
los alumnos en la produccion escrita de estas construcciones es sumamente
bajo, sobre todo si se considera que éstos no alcanzaron ni siquiera el 50 %
del nivel esperado, pues la media fue tan soélo de 8,5 puntos sobre 22 puntos
posibles. Estos resultados sugieren que el modo subjuntivo es una estructura
de adquisicion tardia que no se internaliza de forma natural, sino que requiere
de un proceso de ensefianza y de reforzamiento sistematico que debe ser
labor de la escuela.

Por medio del Test RL-2, se pudo comprobar que los estudiantes de la
muestra presentan problemas para realizar ejercicios que implican procesos
de clasificacion y seriacion. En un item como: «gente, doctores, jugadores de
golf», en el que debian indicar que «gente» es una categoria general en la que
se incluyen «doctores» y «jugadores de golf», hubo muy pocos aciertos. Esto
explicaria la dificultad que éstos tuvieron para determinar la precision temporal
de una accién segun fuera el modo en que debia expresarse el verbo. De ahi
que cuando se les pidié que completaran oraciones utilizando el tiempo y
modo verbal adecuado a la funcién y/o contexto expresamente indicados, tal
como en «No importa lo que Pedro (hacer) en ese entonces [el
hablante no conoce como era Pedro durante esa épocal», la tendencia fue a
responder «hizo» en lugar de «hiciera», cuando la condicion dada exigia la
imprecision temporal del modo subjuntivo expresado, en este caso, a través
de «hiciera».
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El analisis de la prueba RL-1 refleja que la habilidad de los estudiantes
para extraer conclusiones de premisas dadas es extremadamente baja, a tal
punto que resultd imposible establecer una correlacion cuantitativa entre este
test y la prueba de produccion escrita que evaluaba el uso del Modo Subjuntivo.

Es de hacer notar que aunque las correlaciones entre el Test RL-1 y el Test
RL-2 con la estructura gramatical estudiada no fueron estadisticamente
significativas, desde el punto de vista cualitativo se observa una estrecha
relacién entre los aspectos cognoscitivos que miden estos tests y el
razonamiento abstracto implicito en la comprensién y uso de esta estructura.

En relacion con el Test de Aptitud Diferencial: Razonamiento Verbal, el nivel
de actuacioén de los alumnos fue igualmente bajo, pues la media, que resultd
ser representativa, estuvo por debajo del puntaje minimo aprobatorio de este
test, lo cual permite afirmar que el nivel de abstraccion de los estudiantes para
establecer relaciones analdgicas entre términos es deficiente. Esto, a su vez,
conduce a plantear una relaciéon entre las dificultades evidenciadas por los
estudiantes en este Test y sus desaciertos al expresar el modo verbal acorde
con la situacion contextual o funcion exigida en una oracion.

Del anélisis tanto de la produccion gramatical, como del desarrollo
cognoscitivo verbal de los sujetos estudiados, puede afirmarse que su
competencia gramatical de la estructura examinada no satisface las
expectativas ni intelectuales, ni culturales asociadas académicamente con la
produccion de textos escritos propios del nivel universitario en el area de lenguas.
Las dificultades que presentan estos sujetos en la produccién gramatical
parecen relacionarse, en alguna medida, con la circunstancia de que ellos no
sean muy eficientes a nivel de desarrollo cognoscitivo verbal, porque no poseen
la madurez intelectual necesaria para usar apropiadamente estructuras
gramaticalmente complejas. Aparentemente, el desarrollo cognoscitivo verbal
de estos hablantes no es, ya sea por razones de una experiencia vivencial
lingliistica muy pobre, o por deficiencias educativas, suficiente como para
cumplir con tales expectativas.

Ante esta realidad, cabe preguntarse ;Por qué se le exige a un estudiante
una alta habilidad gramatical sin el nivel de realidad psicolégica que
adecuadamente la sustente? Mas aun ;Cémo puede un individuo producir
estructuras gramaticalmente complejas en una segunda lengua, si todavia no
las ha adquirido en su lengua materna, o se encuentra todavia en proceso de
adquirir tales estructuras?

Con respecto a las conclusiones presentadas en este estudio se
recomienda lo siguiente:
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* Asumir la ensefianza de la lengua materna como un proceso permanente
que no culmina en el nivel de la Educacion Basica, sino que implica un
reforzamiento constante en todos los niveles del sistema educativo.

» Concebir la lengua, aun en el nivel de Educaciéon Superior, como un eje
transversal, para que tanto su ensefianza como su evaluacién estén
implicitas cuando se impartan asignaturas de cualquier tipo de contenido.

* Hacer una revision profunda del dominio que tienen los estudiantes de las
estructuras mas complejas en su lengua materna antes de abordar la
enseflanza de estructuras equivalentes en una segunda lengua.

* Desarrollar las destrezas de pensamiento que subyacen al dominio de las
reglas de formacion de las estructuras gramaticales de tal manera que las
habilidades adquiridas puedan ser transferibles a los procesos de analisis
y produccién linguisticos tanto de la lengua materna como de una segunda
lengua.

*Anexos: los interesados en los anexos pueden contactar a la investigadora
por medio del correo electrénico: hhidalgo@.uc.edu.ve
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