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EDITORIAL
Violencia-Inseguridad. Inseguridad-Violencia. A pesar de
no ser de los temas académicos a los que usualmente hacemos
referencia en estos editoriales, su ocurrencia afecta este ambito
puesto que dentro del grupo de causas que las originan se
detallan elementos deformadores dentro de los patrones
culturales, los procesos educativos en el hogar, la aparente
superficialidad y la insustancialidad social y afectiva presente en
los procesos de formacidn en las instituciones educativas, y las
fallas en las normativas mas que en las leyes que los avatares
politicos lleva a las autoridades a promulgar pensando mas en
sus intereses particulares que en los de la comunidad.

La violencia es un acto que debiera estar ya desterrado de
toda sociedad supuestamente civilizada, pero aun sigue
apareciendo entre nosotros como el principal medio por el cual
un significativo nimero de personas hacen oir su voz. La
violencia como tal, es una acciéon ejercida por una o varias
personas intentando someter a otra u otras mediante el
maltrato, presion, sufrimiento, manipulaciéon o cualquier otra
accion que atenta contra su integridad fisica, psicoldgica y
moral.

La gravedad de esto y posiblemente es lo que ha ocurrido en
nuestro pais, es cuando la persona se acostumbra a ser
violento, a defenderse con violencia, y para esta persona ser
violento se convierte en un comportamiento natural. Pero éde
donde surge el comportamiento violento de una persona? Una
respuesta posiblemente acertada es que se debe a la violencia
interna a la familia, convirtiéndola en la base de tanta violencia
en la sociedad. Es notorio desde hace mucho tiempo como
numerosos madres y padres se comportan violentos entre ellos
y lo hacen con sus hijos, dafidndolos tanto fisica como
psicoldgicamente, haciéndolos también violentos. Asi, seran
violentos en la escuela, en la comunidad, en el trabajo; es decir
la persona vive violenta entre violentos. Al incrementarse la
poblacion, se incrementan las necesidades a satisfacer, aumenta
la competencia social, y al no haber capacidad inmediata de
solucion, la violencia ha sido una salida. Y este es un hecho no
s6lo presente en niveles de bajos recursos econdémicos y de baja
instruccion y formaciéon. También se ve en grupos familiares y
sociales de niveles superiores. Lo penoso de esto en nuestro
pais, es ver como nuestra poblacién adolescente cada dia es
mas violenta y vandalica, y es entre los “principios” de este
contexto que resuelve sus diferencias y da soluciones a sus
problemas.

Y la violencia genera otros males. Caracterizada por la
presion siquica o abuso de la fuerza ejercida contra una persona
con el propdsito de obtener fines contra la voluntad de la
victima, la violencia se asocia con la agresién. Asi, en muchos
casos la persona toma el hampoducto, es decir el camino de la
delincuencia, cae en la drogadiccion, es inducido hacia la
prostituciéon, se torna corruptible, elementos que van
devaluando moralmente el recurso humano de una nacion.

Pero la situacion se hace mas grave cuando no se
implementan medidas adecuadas. Surge entonces IJa
inseguridad. La presencia de los violentos en todos los

ambientes hace que ni siquiera en nuestros hogares nos
sintamos confiados y protegidos.

Por lo general, la persona violenta es irrazonable, se niega a
dialogar, se obstina en actuar segun sus presunciones sin
importarle quien caiga, se impone por la fuerza.

Que el proceso de vivir entre violencia e inseguridad siga
ocurriendo, conduce a la destruccidn social de una nacion, a la
eliminaciéon de la familia como fuente de valores, a la
consecuente carestia en la formacion de hombres y mujeres
virtuosos, a la ausencia de un Estado democratico defensor de
las libertades ciudadanas y a la ausencia de gobernantes probos
e incorruptibles. Por ello es que se invita a cada uno a ser un
adalid en la lucha contra lo que evidentemente son males.
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Anaxagoras

Anaxagoras (en griego Ava&ayopag) fue un
filésofo griego presocratico que introdujo
la nocién de nous (voik, espiritu, mente o

pensamiento) en la filosofia de los
origenes; sus predecesores habian
estudiado los elementos (tierra, aire,

fuego, agua) como realidad Gltima.

ANAXAGORAS
(500 a. C. - 428 a. C.)

Tomado de: Wikipedia® Wikimedia Foundation,_Inc.
[Consulta: 30 Noviembre 2008]

Nacié en Clazomene (en la actual Turquia) y se traslad6 a Atenas (hacia 483 a. C.),
debido a la destruccién y reubicacion de Clazomene tras el fracaso de la revuelta
jonica contra el dominio de Persia. Fue el primer pensador extranjero en
establecerse en Atenas.

Entre sus alumnos se encontraban el estadista griego Pericles, Arquelao,
Protadgoras de Abdera, Tucidides, el dramaturgo griego Euripides, y se dice que
también Demdcrito y Sécrates.

Conocedor de las doctrinas de Anaximenes, Parménides, Zenén vy
Empédocles, Anaxagoras habia ensefiado en Atenas durante unos treinta afios
cuando se exilié tras ser acusado de impiedad al sugerir que el Sol era una masa de
hierro candente y que la Luna era una roca que reflejaba la luz del Sol y procedia de
la Tierra. March6 a Jonia y se establecié en Lampsaco (una colonia de Mileto),
donde, segun dicen, se dejé morir de hambre.

Filosofia pluralista. Anaxagoras expuso su filosofia en su obra Peri physeos
(Sobre la naturaleza), pero soélo algunos fragmentos de sus libros han perdurado.
Anaxagoras acepta los razonamientos de Parménides del cual ninguna realidad
nueva puede originarse. Anaxdgoras acepta que todo existe desde siempre,
diminutas particulas de todas las sustancias han existido desde siempre. Es asi que
mantenia que la materia estd formada por diminutas particulas, semillas
(spermata), como él mismo las llamaba, que se diferencian cualitativamente en
color, forma y sabor. Estas semillas son indivisibles, imperecederas e infinitas,
agrupandose en distintas proporciones para formar los distintos elementos.
Aristételes las denominé Homeomerias (duoiouépeia, mismas partes, composicion
similar). Sostuvo que en todo hay partes por cada otra cosa posible, formandose asi
cada cosa segun la parte que suponga mayoria de entre las que la forman.

Segun Aristételes, Anaxagoras concibe el nous como origen del universo y
causa de la existencia, pero a la vez trata de explicarse y llama a encontrar las
cosas cotidianas de lo que ocurre en el mundo. Por otro lado, hizo formar parte de
su explicacién de la realidad al concepto de nous, inteligencia, la cual, siendo un
«fluido» extremadamente sutil, se filtra por entre los recovecos de la materia, a la
que anima con su movimiento. El nous penetra algunas cosas y otras no, con lo que
se explica, siguiendo a Anaxagoras, la existencia de objetos animados e inertes.
Sdécrates en el Fedén se muestra de acuerdo con la afirmacién segun la cual el nous
es la causa de todo y conduce al orden y la armonia, pero discrepa con la busqueda
de las causas materiales emprendida por Anaxagoras.

Su doctrina del nous fue mas tarde adoptada criticamente por Aristételes.
Las diferencias entre las concepciones de uno y otro pueden apreciarse con este
ejemplo: Para Anaxagoras los humanos pudieron hacerse inteligentes debido a que
tenian manos, en cambio para Aristételes el hombre recibié manos debido a que
tenia inteligencia.

Referencias

. Cleve, Felix M. (1949) The Philosophy of Anaxagoras: An attempt at reconstruction King's
Crown Press, New York. Republicado en 1973 por Nijhoff, The Hague, The Philosophy of
Anaxagoras: As reconstructed ISBN 90-247-1573-3

. Curd, Patricia (2007) Anaxagoras of Clazomenae : Fragments and Testimonia : a text and
translation with notes and essays University of Toronto Press, Toronto, Ontario, ISBN 978-0-
8020-9325-7

REFLEXIONES
Tolerar y aceptar la opinién ajena es de inteligentes, y resulta
base de la democracia y de la felicidad". ..
JOSEPH McKADEW
"No existe remedio contra el mal cuando los vicios se convierten en

costumbre”.
LUCIO ANNEO SENECA

. Gershenson, Daniel E. and Greenberg, Daniel A. (1964) Anaxagoras and the birth of physics
Blaisdell Publishing Co., New York, OCLC 899834

. Graham, Daniel W. (1999) "Empedocles and Anaxagoras: Responses to Parmenides" Chapter 8
of Long, A. A. (1999) The Cambridge Companion to Early Greek Philosophy Cambridge
University Press, Cambridge, pp. 159-180, ISBN 0-521-44667-8

. Novack, George (1977) Los origenes del materialismo. Bogota: Editorial Pluma, p.p. 143-144.
. Teodorsson, Sven-Tage (1982) Anaxagoras' theory of matter Acta Universitatis Gothoburgensis,

Revista HOMOTECIA
Distribucién Gratuita
Publicada por:

CATEDRA DE CALCULO - DEPARTAMENTO DE MATEMATICA Y FiSICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

COORDINADORES DE PUBLICACION
Prof. Rafael Ascanio H.- Prof. Préspero Gonzalez M.

Goteborg, Sweden, ISBN 91-7346-111-3.

LAS IDEAS Y OPINIONES DE LOS AUTORES DE LOS ARTICULOS QUE
PUBLICAMOS EN HOMOTECIA SON RESPONSABILIDAD DE LOS MISMOS. SI
ALGUN LECTOR TIENE OBJECIONES SOBRE ESTAS, AGRADECEMOS NOS
HAGA LLEGAR POR ESCRITO SUS COMENTARIOS.



HOMOTECIA N° 2-Afio 7 Lunes, 2 de Febrero de 2009 2

——t—
— H —— T
e
— :

e
H T .
L T T

TRABAJANDO EN CALCULO

Por: Prof. Rafael nsc:anu:l H. - Prl:lf F'I’IZISDEI’IZI Gonzalez .

DEPARTJ\MENTO DE MATEMJ\TICA 'I' FISICA - FACE - UC
E —

e

CALCULO INTEGRAL
LA INTEGRAL DEFINIDA

CALCULO DE LA INTEGRAL DEFINIDA COMO LIMITE DE LA SUMA INTEGRAL O SUMA DE RIEMANN: INTEGRAL DE RIEMANN

A continuacion, otros ejemplos sobre calculo de integrales definidas mediante el limite de la Suma de Riemann.

10
1.- Utilice Sumas de Riemann para calcular J' 2% dx-
0

Solucién:

Si Jjozxdx, entonces f(x)= 2%,

n-1

Para obtener la Suma de Riemann se utiliza: Sﬁ = z [ f (>§ )'Ai X] .
i=0

1&0_17(_
n n

Calculando la amplitud de los subintervalos: Ax=

Los puntos X en cada subintervalo vienen dados por: X =X, +iA,x=0+ & @

n n
10i

Entonces f(x )= f[lo j =20,
n

En consecuencia:

%:an[f(x)Alx]:nZil(z 'D]QJ 10@2,,' _10&( n] :(*)

i=0

Resolviendo la sumatoria parcial.

n-1/ 10 ' n. 1-g™ g™-
Z 2" | . Por sumatoria notable, se tiene que: za' = =
= = 1-a a-1

n-1 %) i B 1- 210 B 210 -1
e S T
= 1-2n 20 -1

. Si se adapta al caso del ejercicio, entonces:

Este valor obtenido se lleva a (*) y se obtiene la expresion de la Suma de Riemann. Volviendo a (*):

10 210 _10 210 -1 10 2 -1
(*) = S Eﬂ- = 0 = Sl‘l = FDT

1- 2” 2" -1 2" -1

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)




HOMOTECIA N° 2-Afio 7 Lunes, 2 de Febrero de 2009
(VIENE DE LA PAGINA ANTERIOR)

Calculando el limite de la Suma de Riemann:
10 .10

= Lim=—
Lims, = Lim OBZ— (20 ) im :(210—1)[«”'*'1%{‘:
2n -1 2n -1 Lim2" -1

n- oo

:(210—1)Eg ~ Indetermimcion

Eliminando la indeterminacion: Aplicando la Regla de L Hépital.

10

- (29 -Y)im—— =(2° ) im =
e 9% rn2 - 1) " 2% [Ln2
10 _
:(210 —1)B 1 _27-1
100n2 Ln2
10 _
Por lo que se puede concluir que: |o = J'lozxdx: 2 1
Ln2
g’

. T
2.- Compruebe si: IO (‘6 +g)dt=T v, +
Comprobando:

Si J'OT(VO +g)dt, entonces f(t)=v,+glt

n-1
Para obtener la Suma de Riemann se utiliza SrI = Z[f (ti ).Ai t] .
i=0

Calculando la amplitud de los subintervalos: A t :ﬂ :I.
' n n
; ; . . Ti _T.
Los puntos en cada subintervalo, t;, vienen dados por: t, =t +iNt=0+—=—i-
n n
Como f(t)=f Ii =y, + g.Ii , entonces:
' n n
n-1 T n-1 T 2 n-1 T n-1 T 2
S = Kv0+g%|j}: (v0%+g-|]: (vo + g—i|=
= g n n? g n) =\ n?
T n-1 2 np-1
=V, — Z 1+ g — Z | = (estassumatorias parciales yase resolvieronen ejercicios anteriores)
i=0 i=0
T T2 (n-Dn T? T? T? T?
=V, kn+g A ZD -vT+g——g— = S1_VT+g——g—
n n2

Calculando el limite de la Suma de Riemann:

2 2 2 2
L|m$—L|m[voT+gT—gTj \4,~T+g~% = L|m§ \/OT+g-L

n-o

Luego:

[ %+ gmdt=Try, +

L.Q. Q. C.

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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3.- Verifique si: J. OXSentdt =1- Cosx-

Verificando:

Si IOXSert dts entonces f( f) = Sert, con = Q12..-,n-1 con i tomando n valores.

n-1
Para obtener la Suma de Riemann se utiliza Sn = Z[f (ti ).Ait] .
i=0
Calculando la amplitud de los subintervalos es: At=x—_0:
n

S Ix

Los puntos en cada subintervalo, '[i ,vienen dados por: t =t  +i[At =0+ i.i = éi .
n

Entonces ¢ D= Sent = Sen[éi] ; en consecuencia:
n

n-1 n-1

[ f(p)-a =

0 i=0

a:

[sen(t, )@, t] = E{Sen[ﬁij%} Z;Dnzl{sen[xi) j| = 992[39“(‘90] =

i=0 n

=0 Sedb+ Sed+Sen2d +Sen3d+...+ Sen[(n-1)8]} = 6 Se@ + Sen29 + Sen3d +...+ Sen[(n-1)6]} = (*

. . - X
En (*) se realiz6 un cambio de variable: g=—.
n

Resolviendo la sumatoria parcial.

Por sumatorias notables, se tiene que:

Cos? - Cod(n+1)46]
Sefi+Serf+---+ Sen|(n-1) 6] =—"
Serd

Sustituyendo este valor en (*) y devolviendo el cambio:

Cos? - cod(n+2)4] cos? - cod(nB+1)] Cos™ - CO{(n F+1) }
()=§,=¢6 u =6 n =X n n " nJ{_
Ser¢ Serd n ’[x]
Se =

Coslz—Co (x+l) Coslz—Co (x+l)
n 2n n 2n

BRI

Calculando el limite de la Suma de Riemann:

Cosl2 - Co{(x + ZL)} 0
LimS, = Lim X n n :6 - Indetermiacion(**)

St
n

. X X , .
Eliminando la indeterminacion: Se traspone al factor — dividiendo al Ser(—j y se evalua nuevamente el limite.
n n

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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Volviendo a (**):

X X , X _ X

S ol
_\n Lim | —\/

X nooo X
n n
_ Co9-Codx+0) _1- ((:)09( ~ Nuevaindetermiacion(* * )
Ser(lj
Lim n 0
e
n

. . . X )
Resolviendo aparte la nueva indeterminacion: se aplica otra vez el cambio § =—, tal que si n - «,8 - 0. De esta manera se

n
obtiene un limite notable de valor 1.
X
Ser( )
Lim—" = | jmSend _ g
Noo X 6-0 @
n

Volviendo a (***):

1-Cox
* koK) —
*7) 1
= Lim§=1-Cos
noe

=1-Cosx

Por lo que se puede concluir que:

I: Sendt=1- Cosx

L. Q. Q. V.

En el proximo numero, trataremos otros aspectos la Integral Definida o Integral de Riemann.
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GENEROS Y TIPOS DE DISCURSOS.-
Géneros Discursivos.

Para Mijail Bajtin son tipos relativamente estables de enunciados (orales y escritos) que todos los usuarios de una lengua
pueden escuchar o producir si son competentes.

Ahora bien, todo enunciado tiene tres momentos que estan vinculados y se determinan por la especificidad de una esfera dada
de comunicacién. Estos son: "el estilo", "el contenido" y "la composicion".

El estilo implica la selecciéon de determinadas estructuras gramaticales, sobre todo |éxicas y sintacticas. El estilo estd muy
ligado al género; es decir, el género condiciona el estilo.

Géneros
Literarios Periodisticos
liricos | dramaticos narrativos informativos de opinién
cuento noticia columna
novela crénica articulo
etc. etc. editorial
etc.

La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa, pues incluyen un simple didlogo familiar, un oficio burocratico,
como un discurso politico, o un texto cientifico y/o literario.

Para Mijail Bajtin los Géneros Discursivos se dividen en primarios y secundarios.

a) Géneros Discursivos Primarios: (o simples) forman parte de los géneros complejos, pierden su relacidon inmediata con la
realidad y conservan su forma y su importancia cotidiana tan sélo como parte del contenido del gran texto o género discursivo
secundario.

b) Géneros Discursivos Secundarios: (o complejos) surgen en condiciones de comunicacion cultural mas compleja,
relativamente mas desarrollada y organizada, principalmente escrita (novelas, dramas investigaciones cientificas, grandes
géneros periodisticos, etc.). En el proceso de su formacion estos géneros absorben y reelaboran diversos géneros primarios (o
simples).

Tipos de discurso

Segun Teun Van Dijk cada tipo de discurso tiene sus propias caracteristicas especificas; ya sean entrevistas, articulos,
anuncios, propaganda, libros de texto, cuentos, chistes, literatura, etc.

Actualmente no existe una tipologia del discurso sistematica y explicita. Pero a modo de acercamiento se deben tener en cuenta
tanto las "estructuras" como las "funciones" del mismo. De este modo, si tenemos en cuenta las estructuras hablaremos de
"discursos narrativos", mientras que si evaluamos las funciones, hablaremos de "discursos persuasivos".

a) Discurso_Narrativo: se analiza desde las estructuras esquematicas.

b) Discurso Persuasivo: se analiza desde las funciones del discurso.

COMPETENCIA Y FUNCION COMUNICATIVA.-
Competencia comunicativa.-

Para John Lyons la "Competencia Comunicativa" son los conocimientos y aptitudes que necesita un individuo para utilizar todos
los sistemas semidticos que tiene a su disposicion como miembro de una determinada comunidad sociocultural. Dentro de la
Competencia Comunicativa existe un area especifica constituida por la "Competencia Linguistica. Ahora bien, John Lyons analiza
seis (6) tipos de conocimientos o "condiciones basicas" que conforman la Competencia Comunicativa. Estos son:

a) Cada participante debe conocer su "rol" y su "estatus". Los roles lingliisticamente pertinentes son de dos clases deicticos y
sociales. Los roles deicticos son gramaticalizados en numerosas lenguas, mientras que los roles sociales son funciones
propias de una cultura. Por estatus social se entiende la posicion social relativa de los participantes.

b) Los participantes deben saber donde se encuentran en el espacio y en el tiempo.

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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c) Los participantes deben ser capaces de categorizar las situaciones segun su nivel de formalidad: intimo, familiar, formal,
solemne, etc.

d) Los participantes deben saber que sustancia de realizacién conviene a la situacidon. Tener presente que sustancia no es lo
mismo que canal.

e) Los participantes deben ser capaces de utilizar enunciados apropiados al tema tratado.

f) Los participantes deben ser capaces de emplear enunciados que convienen a la provincia (siendo que la provincia depende
del tipo de ocupacion o de profesion de los participantes).

El andlisis de Pierre Bourdieu desde la Critica Socioldgica, o Competencia Socioldgica, somete los conceptos lingtisticos a un
triple desplazamiento:

a) Sustituye la nocién de gramaticalidad por la nocion de aceptabilidad.
b) Sustituye las relaciones de comunicacion por las relaciones de fuerza simbélica.
c) Sustituye la cuestiéon del sentido del discurso por la cuestion del valor y del poder del discurso.

Por lo tanto esto significa sustituir la Competencia Linguistica por el Capital Simbdlico. Debemos tener en cuenta que por
Competencia Linglistica se entiende la capacidad de engendrar infinitos discursos gramaticales, mientras que por Capital
Simbodlico se entiende la capacidad de producir enunciados adecuados, es decir, la posibilidad de utilizar de manera coherente y
adaptada una infinidad de oraciones en un namero infinito de situaciones (Se adquiere a un mismo tiempo el dominio practico
del lenguaje y el dominio practico de las situaciones).

La lengua no es soélo un instrumento de comunicacion o de conocimiento, también es un instrumento de poder (uno al hablar no
so6lo quiere ser comprendido sino también creido, obedecido, respetado, distinguido, etc.). Por lo tanto, la ciencia del discurso
debe establecer las leyes que determinan las condiciones de instauracion de la comunicacion, como también el contexto
social en donde se instaura la comunicacion.

Podemos enunciar las caracteristicas que debe reunir el discurso para que sea eficaz:
= Locutor legitimo (lenguaje religioso/sacerdote, poesia/poeta, etc.).
= Enunciado en situacion legitima (discurso religioso en la iglesia, cientifico en la universidad, etc.).

= Dirigido a destinatarios_legitimos (si vinieron a escuchar un sermdn religioso, no puedo hablar de
finanzas).

= Formulado en las formas fonologicas y sintacticas legitimas (segln la gramatica).

Kerbrat-Orecchioni realiza una Reformulacién del Esquema de la Comunicacion.

Competencia Referente Competencia
Lingiiistica y Lingiiistica Yy
Para-lingiiistica Para-lingiiistica
Emisor Codificacién | Mensaje | Decodificacién Receptor
Competencias Competencias
Culturales e | Canal Culturales e

Ideolégicas

Determinaciones
"pSI"

Restricciones del

Ideolbgicas

Determinaciones
"psI”

Restricciones del

Universo del Universo del
Discurso Discurso

Modelo de Modelo de
Produccion Produccion

La Competencia comunicativa abarca no sdlo la correccidén desde lo linglistico sino también la correccion en el aqui y ahora. Es
decir, tener en cuenta el rol social (del emisor), el tiempo, el espacio (lugar) y quién es el destinatario. La aceptabilidad del
discurso. En el ya conocido circuito de la comunicacion, Kerbrat-Orecchioni introduce el "Coédigo" y con él la codificacion y
decodificacion del mensaje, las que involucran varias competencias, determinaciones y restricciones a saber:

a) Competencia lingtistica: capacidad para producir infinitos discursos desde el punto de vista de la Comunicacion.
b) Competencia para-linglistica: es todo lo que rodea la lengua, los gestos (mimo-gestualidad), los signos, las sefiales, etc.
Cambian de sociedad en sociedad. La mirada, las manos, el campo quinético (distancia entre emisor y receptor).

c) Competencia cultural: es el contexto cultural, el "back ground" en el cual se mueven emisor y receptor; los conocimientos
que ambos poseen.

d) Competencia ideoldgica: todo mensaje codificado y decodificado se filtra a través de la ideologia que uno posee, ya sea
heredada, o adquirida, y tiene que ver con la evaluacion del universo referencial en base a valores (politica, economia,
religion, moral, ciencia, etc.)

e) Determinaciones "PSI" Psicoldgicas y Psicoanaliticas del Emisor y del Receptor: inciden y determinan la comunicacion las
posiciones psicoldgicas y psicoanaliticas del que emite y del que recibe, ese pequefio grado de neurosis producto de la
cultura, ya sean miedos, sensibilidad extrema, inhibicidon, etc.

f) Restricciones del Universo del Discurso: tienen que ver con la situacion, las condiciones ambientales, etc. que influyen en la
codificacion y decodificacion de la comunicacidon. Lugar adecuado, tiempo adecuado, para el tema adecuado. Género
adecuado y actuacion adecuada al género.

g) Modelo de Produccion: de todas las competencias y determinaciones surge la produccién, es decir el Mensaje, ya sea a
emitir o recibir.
(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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Como vemos esta reformulacion de Kerbrat-Orecchioni gira alrededor del referente, el emisor, el receptor, el canal y el
mensaje; tal como conociamos en el "Proceso de Comunicacion", pero le agrega la codificacion y decodificacion a través de un
codigo que involucra una serie de competencias, determinaciones y restricciones.

Funcion del afiche (Relacion entre texto verbal y texto visual).

Para A. Moles el "afiche" cumple seis (6) funciones: Informativa, Publicidad y Propaganda, Educativa, Ambiental,
Estética y Creadora.

a) Funcion Informativa: es el punto de partida, nos informa el precio del producto y el lugar de venta (afiche avisador).

b) Funcion Publicidad y Propaganda: es el instrumento para convencer o seducir, la argumentacion. Tiene dos partes
interrelacionadas, la publicitaria cuya finalidad es poner algo en conocimiento del publico y la propagandistica cuya finalidad
es convencer para conseguir la adhesion.

c) Funciéon Educativa: porque en la sociedad urbana, poblada de imagenes, es uno de los factores mas poderosos de
autodidaxia; es decir, autoformacion del individuo por la contemplacién. Colabora al conocimiento de los objetos, de las
funciones, de los servicios. etc. No confundir con la Funcién Cultural que condiciona con determinados valores y que por
cierto también se da en el afiche.

d) Funcion Ambiental: el afiche es un elemento que compone el paisaje urbano. Este papel deberia estar a cargo de los
urbanistas o de las empresas que pegan los afiches, ya que por lo comun esta bastante descuidado. A veces, producto del
azar, el pegado y despegado de afiches da lugar a una obra de arte abstracto.

e) Funcion Estética: el afiche como la poesia sugiere mas de lo que dice. Una de las primeras reglas de la comunicacion es
que para comunicar hay que agradar, y agradar significa, entre otras cosas, tener un valor estético. Y aqui seran
importantes los colores, las formas, el juego de las imagenes, de las palabras, los contrastes, etc.

f) Funcion Creadora: el afiche, como tal, es uno de los creadores de deseos y de los transformadores de deseos en
necesidades, lo que contribuye a poner en funcionamiento el mecanismo del consumo. En este aspecto representa una
funcién alienante para el ciudadano, contra la cual han protestado muchos moralistas, sin embargo no se puede olvidar el
campo artistico que abre.

Publicidad de la Profundidad: Roland Barthes analiza que en la publicidad actual hay toda una idea de profundidad a la cual
se alude constantemente (limpieza profunda, cremas vivificantes, revitalizadoras, etc.): Roland Barthes analiza que en la
publicidad actual hay toda una idea de profundidad a la cual se alude constantemente (limpieza profunda, cremas vivificantes,
revitalizadoras, etc.)

Funcion del mensaje verbal respecto del icénico.

Para Roland Barthes el mensaje verbal cumple dos funciones primordiales respecto del mensaje icdnico (imagen) que son:
anclaje y relevo.

a) Funcion de Anclaje: toda imagen es polisémica, es decir, que crea una cadena flotante de significados, entre los cuales el
lector puede elegir algunos e ignorar otros. El mensaje verbal estad destinado a fijar la cadena flotante de los significados: de
todos los significados posibles establece cudl debe elegirse. El "anclaje", funcién del mensaje linguistico, se usa en fotografia de
prensa y publicidad.

b) Funcion de Relevo: Es la funcion complementaria del texto visual; es decir, el significado de la imagen es complementado
por el texto. Las palabras y las imagenes son fragmentos de una unidad mas general. Es menos frecuente, se la encuentra en
los dibujos humoristicos y en las historietas.
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R Escritos de la Catedra

CATEDRA DE CALCULD

Cdatedra Universitaria:

cCrecer trabajando o enmohecerse con la rutina?

Por: Rafael Ascanio H.

Senalan Castillo y Esté (2005), al analizar la actitud del docente en el ejercicio de su
actividad, que el comportamiento de éste como constructor del ambiente del aula de clase,
puede enriquecerlo o degradarlo, afectando directamente la transformacidn de la experiencia
del conocimiento de los otros.

Esto justifica en cierto sentido, el criterio que hace referencia a que todo docente
universitario debe trabajar para mejorar la base de informacion del estudiante de este nivel.

De hecho, si en un docente universitario es posible detallar en él una mejora y un
crecimiento en lo profesional, este no es un logro que esté ligado solamente a su esfuerzo
particular sino que lo estd muy especialmente a esas generaciones de estudiantes con los
cuales ha trabajado, sobre todo si a estos discipulos se les retd a estudiar y a investigar, y
sumamente importante si respondieron positiva y significativamente a estos retos.

Deberia ocurrir que muchas de las innovaciones que a través del tiempo un docente llega a
incorporar a sus métodos de ensefanza, a su didactica, ademas de ser producto del esfuerzo
y la preocupaciéon propia, en muchos casos también tendrian que deberse a la originalidad e
innovacion de sus alumnos.

Pero un docente universitario no es un ente aislado en este contexto. Se supone adscrito a
una catedra y ésta a su vez anexada a un departamento de una determinada facultad. Esta
catedra relne a un grupo de profesores quienes son coordinados por un Jefe de Catedra.

En el caso de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, en su
vigente Reglamento de Departamentos y Catedras, en el Articulo 25 del Capitulo VI: DE LAS
CATEDRAS se puede leer: “Son funciones primordiales de la Catedra la promocion de la
ensefianza de un campo del saber, la investigacion relacionada con areas problematicas del
mismo y la extension o difusion de los avances logrados por la investigacion”.

También en el Articulo 29 del mismo reglamento estad detallado, en cuanto a atribuciones y
deberes del Jefe de la Catedra, lo siguiente: “Velar porque se cumplan las labores de
docencia, investigacién y extensién del personal adscrito a la Catedra” (aparte 2), “Coordinar
y supervisar la ensefanza de las asignaturas de la Catedra, velando porque los planes de
ensefianza sean impartidos segun lo previsto” (aparte 14) y “Asesorar al personal docente a
su cargo en relacién a la preparacién, ejecucién y evaluacién de clases, sean estas teoricas
o practicas” (aparte 19).

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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Antes de reflexionar sobre estos articulos del Reglamento, leamos lo que sefialan Virgliez y
Naveda (2001):

"... los jefes de catedra de los Departamentos... de las Instituciones de
Educacién Superior encargadas de formar... docentes... representan un papel
primordial en la transformacidon de las mismas, dado que al ejercer su funcion
de supervisor pedagdgico puede desencadenar una serie de procesos
tendentes a mejorar la calidad de la formacion del futuro docente” (P. 1).

Siguiendo la misma idea, agregan que:

"... el papel del jefe de catedra en su funcién supervisora, toma una amplia
dimension: liderar el proceso pedagdgico para que las instituciones de
educacion superior dedicadas a la formacion docente cumplan con sus nuevos
cometidos. El jefe de catedra debera poseer las herramientas que le permitan
orientar y dirigir el proceso pedagdgico en su catedra y no sera posible que él
camine con paso certero hacia el éxito de su institucién si no la convierte en
algo precioso y vivo, en una organizacion llena de ideas creativas y relaciones
de confianza que debe cultivar, nutrir, valorar y celebrar” (P. 8).

Es decir que la catedra como institucién interior de una universidad crece cuando el jefe,
como propulsor, y los profesores adscritos a la misma, promueven y construyen un saber.

De hecho, el jefe de catedra debe ver con buenos ojos y recibir con agrado, a aquel
docente que proponga ideas significativas en beneficio de mejorar el funcionamiento del
grupo, que proponga innovaciones, que sea propulsor de la promocién y transmision del
conocimiento, y sobre todo, que realice criticas. El objetivo es "crecer trabajando”. Ya
paso la época de las famosas "“vacas sagradas”, tal como se llamaban en pasado
reciente a aquellos profesores con muchos afios de experiencia pero con
“"conocimientos estancados”, "enmohecidos por la rutina”, pero que consideraban
que por su antigiiedad su palabra era ley y no aceptaban la natural igualdad entre
pares ni la disidencia razonada, se consideraban infalibles, por lo cual imponian su
criterio y forma de pensar a la fuerza, inhibiendo cualquier actitud e inquietud de
progreso de los docentes, a los que particularmente consideraba que debian
supeditarsele. El gran dafo institucional de este hecho fue que estos “supeditados”
aceptaron esta situacidn como natural y por conciencia acomodaticia se comportaron
"sometidos”, convirtiéndose para sus discipulos en intrascendentes ya que tal conducta
los llevé a una situacion de mediocridad académica, hecho que hoy en dia aun afecta a
las instituciones universitarias.

Pero ubiquémonos en la generalidad contextual de una institucion de educacion superior que
forma docentes. Una de las afirmaciones mas usuales durante este proceso es que en su
transicién de formacién académica, el candidato a docente debe hacerlo en lo didactico y en
investigaciéon. Esta afirmaciéon tiene su base en la principal caracteristica natural del medio
laboral donde ird a desempenarse por muchos afos: atender y tratar a grupos humanos. Es
decir, el docente debe estar preparado para enfrentar los cambios epocales que, aunque
muy pausadamente, ocurren en la sociedad y sobre todo se reflejan marcadamente en los
primeros niveles del proceso educativo, es decir en los ciudadanos mas jévenes, cuyos
intereses, necesidades y patrones culturales cambian a pasos enormes en estos tiempos por
los efectos de vivir el fendmeno de desarrollo y globalizacion de la informacion.

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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Cabe preguntarse: ¢al docente se le forma para ésto? Aqui debemos volver nuestra atencién
hacia el docente que forma docentes. A este docente también le toca atender por mucho
tiempo a grupos humanos pero en una situacion mas compleja: estos grupos también estan
conformados por personas cuyos intereses, necesidades y patrones culturales cambian como
efecto de vivir el fendmeno del desarrollo y globalizacion de la informacidn; necesitan recibir
una formacién que le posibilite a futuro afrontar con éxito el reto de su profesiéon, y como
consecuencia de las dos situaciones anteriores, deben habituarse a tener iniciativa e innovar.

Entonces, necesitan que su docente universitario tenga unas caracteristicas especiales:
en lo afectivo debe practicar por conciencia la alteridad, es decir su discipulo no es un
facsimil, una simulacion sin vida de un ser humano, sino que es un otro que existe,
€s un par y sus razones pueden ser validas, por lo que hay que respetarlo y sensibilizarse
en cuanto a lo que él es. Este docente debe aceptar que como ser humano su alumno posee
la posibilidad de proponer innovaciones o mirar un hecho desde un punto de vista diferente
al suyo y hasta mejor. Su actitud entonces no sera frenar iniciativas sino entusiasmar a
seguir la idea.

Seria grave si el docente que forma docentes, por esa comodidad que produce el
enmohecimiento rutinario, intente y haga ver a su discipulo que su idea no sera exitosa
en lo inmediato, que si la desarrolla alargard el tiempo de egreso. Con esa actitud podria
pensarse muchas cosas, entre ellas que este es un docente que semestre tras semestre, afio
tras afo repite lo mismo, creando un ciclo vicioso en lo académico y sus alumnos lo que
harian es repetir lo que grupos anteriores ya han hecho, todo con la finalidad de no
excederse en el tiempo. Esta forma de actuar del docente universitario es un signo de ser
un obstaculo y no un factor para ayudar a crecer y a ser mejor, ademas se esta
irrespetando a la persona porque es ella por si misma quien debe decidir cuanto tiempo
tardar. Lo importante es formarse bien y que esta formacién le posibilite en el futuro
trascender significativamente como docente.

También se puede pensar que para este docente universitario, aceptar que un alumno haga
propuestas que lo obliguen a salirse de su sagrada rutina, implica una investigacion profunda
en un tema que no domina y que ademas, intentar el logro de este dominio lo rebajaria a
igualarse cognitivamente con su discipulo, algo que le es inaceptable dentro de una
estructura jerarquica donde él es la cuspide.

Grave también seria si lo que realmente ocurre es que este docente universitario estaria
realizando una funcién para la cual no tiene la suficiente preparacién, es decir presenta
deficiencias cognitivas y profesionales.

Citando nuevamente a Castillo y Esté (2005), ellos afirman que "... la formacion depende
tanto del futuro como del pasado, de lo anterior y de lo posterior” (P. 37). Esta
afirmacion puede interpretarse asi: el ambiente de formacién docente tiene dos
elementos clave, el docente que forma y el docente que se forma. Evidentemente
es significativo el aporte del docente que forma porque la experiencia que ha vivido le
ha permitido agregarse conocimientos, y particularmente si esta agregacion es
sustanciosa, se reflejara en el docente que se forma puesto que en la natural
transferencia que se da en el acto educativo, le posibilitara adquirir herramientas tanto
en lo didactico como en lo relacionado con investigacion, sobre todo en el orden social.

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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También es sumamente significativo el docente que se forma por lo que él es. Este
docente en formacién trae al aula las inquietudes del presente, por lo que para éstas
busca soluciones que le permitiran caminar hacia el futuro. Es decir, que docente y
alumno estarian trabajando mancomunadamente en procura de lograr objetivos
particulares de cada uno de ellos pero que en el instante vivido necesitan el
complemento de la accién del uno y del otro.

Asi el docente que forma, hace uso de las propuestas de sus alumnos para él crecer
como docente, “crece trabajando” porque agrega a su experiencia no solamente el
conocimiento de la existencia de un problema académico social antes no tratado
(no conocido) sino que ademas le permite vislumbrar posibles soluciones. Como
efecto inmediato, en este devenir, el docente que se forma se habitia a este
requerimiento que necesita para su futuro desempefio porque existe un constante,
continuo y mutuo proceso de innovacion.

El docente universitario no debe replegarse ni sentir miedo si entre sus discipulos se
encuentra con uno que incomoda su seguridad de docente. Esto es un reto y para
todo ser humano, estar en esta situacidon es una invitacién a superarlo.

Es preferible que se suceda una incomodidad académica porque posiblemente esta
sea la deteccidn de una carencia en nuestra caja de herramientas didacticas y
corregirla permitird nuestro éxito profesional y el logro de satisfacciones.
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Epistemologia

Evolucion del Pensamiento Cientifico

Enviado por: Ismael Pablo Antuna

BREVE RESENA HISTORICA.-

Origenes de la ciencia. No hay duda que el estudio de las ciencias por parte del hombre primitivo debié nacer con la
insuficiencia de abrigo y la posterior conquista del fuego o con la necesidad de facilitar el transporte de carga a largas
distancias y la creacion de la rueda. Probablemente estos primeros asi como muchos de los inventos primitivos fueron
descubiertos por azar, un rayo de una tormenta eléctrica originando un incendio o una piedra circular rodando de una
montafia, dieron origen a los primeros pensamientos creativos.

Otras necesidades también dieron lugar a la preparacion de objetos y elementos encontrados actualmente de esos
tiempos, como metal, ceramica, pigmentos y telas tefiidas, objetos de uso para la vida cotidiana, las guerras, las artes
rupestres, las practicas de momificacién y otros.

La habilidad por el control y obtencidn de los metales estaria en primer lugar de interés para el hombre.

Los objetos antiguos mas conocidos son de oro y plata (5000 afios AC). Para los chinos el oro tenia propiedades
sobrenaturales, se decia que quien comiera en un plato de oro llegaba a una edad avanzada y quien lo absorbiera seria
inmortal y tendria el privilegio de desplazarse instantaneamente de un lugar al otro.

Siguid a este el cobre, siendo un gran avance, ya que a diferencia del oro o plata, el cobre no se encuentra libre en la
naturaleza, sino combinado como mineral.

Las edades de bronce y hierro fueron posteriores y fueron claves para la magnificencia del arte de la guerra.

El control de los elementos recién comenzaba, aunque a ciencia cierta estos primeros pasos llevaron varios miles de
afios.

Doctrinas cientificas griegas. Un poderoso movimiento intelectual y filoséfico en Grecia a comienzos del siglo VI AC
produjo un cambio sobre el mundo y la naturaleza de la materia y en el mismo primitivo pensamiento cientifico.

La idea del agua como un principio permanente origen de todo, la sostuvo Tales (624-565 AC), Anaximenes (585-524
AC) sostenia que era el aire, y para Heraclito (540-475 AC) era el fuego.

Mas tarde Empédocles (500-430 AC) aceptd los elementos de sus predecesores y agregd la tierra. Esta teoria de los
cuatro elementos fundamentales era de soporte a las cualidades de caliente y frio; seco y himedo. (Fig. 1) dicha teoria se
mantuvo por largo periodo de tiempo.

CALIENTE AIRE * HUMEDQ

FUEGO AGUL

—* TIERRs Frio

Fig. 1 — Formacion de los cuatro elementos

L 4

En la misma época Lecito y Demdcrito postularon la discontinuidad de la materia en atomos, el ser, y el no ser, el vacio
entre ellos, que permitia su movilidad.

La alquimia y la edad media. A comienzos de la era cristiana eran conocidos como elementos sdlo siete metales, (oro,
plata, cobre, hierro, estafio, plomo y mercurio) junto con el azufre y el carbon.

Los conocimientos antiguos de los egipcios y los conceptos griegos se combinaron y dieron lugar a los alquimistas en
manos de los arabes.

Estos substituyeron a los cuatro elementos griegos por la "Tria prima", el mercurio, metalico y volatil; el azufre,
combustible y la sal, sélida y soluble.

Como consecuencia de esto aparecié el pensamiento alquimico de la transmutacion de los metales innobles en nobles, es
decir la mutacién del plomo en oro.

Este cambio debia realizarse en presencia de la "piedra filosofal", cuya preparacion fue la tarea principal del alquimista.

A esto se sumo la busqueda del "elixir filosofal o de larga vida", imaginado como una infusidén de la piedra filosofal, que
debia eliminar toda enfermedad y asegurar la inmortalidad.

La alquimia en general fue una practica secreta, debido a que sus practicantes se creian los elegidos para ser
depositarios de la verdad, y por ello no divulgaban sus conocimientos. Escribieron en un lenguaje propio usando signos y
simbolos, cosa que hizo lento su progreso e infructuoso su trabajo en la buUsqueda de la piedra filosofal, aunque
perfeccionaron muchas técnicas, aparatos y obtencién de nuevas sustancias.

Aunque la transmutacion de los metales fue creida hasta el siglo XIX, la alquimia fue perdiendo caracter ideal, para ser
considerada charlataneria y hasta ser prohibida por papas y reyes.

La subsiguiente mision alquimica fue la de la preparacidén de drogas y remedios, cosa que dio muchos aportes a la

medicina de esos tiempos.
(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)




HOMOTECIA N° 2-Afio 7 Lunes, 2 de Febrero de 2009 14

(VIENE DE LA PAGINA ANTERIOR)

El renacimiento cientifico. El renacimiento cientifico fue inaugurado por Robert Boyle (1627-1691), el primer quimico que rompe con
la tradicion alquimista, postulando que los elementos son ciertos cuerpos primitivos, que no estan formados de otros
cuerpos, ni unos de otros, y supone que son mas de los tres de los alquimistas o de los cuatro griegos. Boyle es el primer
hombre que adopta la teoria atomica para explicar las transformaciones quimicas.

Siguieron la "teoria del flogisto", que sefalaba que todo material combustible, contiene una parte inflamable,
denominada flogisto, que se desprende en la combustién acompafiado con luz y calor, y la ceniza residual es la parte del
cuerpo no combustible. Asi cuanto mas inflamable era un material, mas flogisto poseia, el carbon era considerado flogisto
casi puro por dejar muy poca ceniza remanente.

Ensayos subsiguientes en este periodo determinaron el descubrimiento del hidrégeno, la composicion del agua, y la
proporcion de oxigeno en el aire, todos estos por Cavendish, quimico flogista, que no supo comprender la importancia de
sus investigaciones.

La revoluciéon cientifica. Es Lavoisier en 1789 quien destruye la teoria del flogisto, realizando experimentos de
combustion en vasos cerrados y pesando los resultados postula que toda combustidon en el aire resulta de una combinacién
de una parte del aire.

También adopta el concepto de elemento de Boyle, basédndolo en el resultado experimental, halla la composicién del
agua, no solo por sintesis sino por analisis, y en todas sus investigaciones utiliza el principio de conservacion de la
materia, "nada se pierda, nada se crea". Lavoisier es el primero que utiliza un verdadero método cientifico en sus
investigaciones. Todos sus sucesores siguieron el método cientifico de Lavoisier como patrén de investigacion.

EL CONCEPTO DEL METODO CIENTIFICO.-

Bien se pudo haber acelerado la obtencidén de resultados del estudio de las ciencias si los investigadores a lo largo de la historia
hubieran empleado un método o una serie de pasos a seguir al realizar sus estudios o ampliar sus conocimientos. Este "modus
operandi" de la ciencia es lo que constituye el método cientifico, el cual comprende:

1. Acumulacién de hechos.

2. Generalizacion de los hechos en leyes.

3. Formulacion de hipoétesis y teorias para explicar los hechos y las leyes

4. Comparacion de los resultados experimentales con las hipétesis y teorias.
5. Prediccion de nuevos hechos.

Es en realidad este Ultimo aspecto el que da lugar al avance continuo en nuestro conocimiento y al progreso de la ciencia para el
beneficio del hombre.

ANALISIS DEL PENSAMIENTO CIENTIFICO Y SU EVOLUCION A TRAVES DE LA HISTORIA.-

Origenes de la ciencia. Podriamos afirmar que en los comienzos de la historia del hombre la acumulacién de hechos vy la
generalizacion de los hechos en leyes eran los Unicos pasos del método cientifico primitivo, ya que los pocos resultados o
conocimiento obtenidos en ese entonces se debian a la repeticion de sucesos azarosos o la imitacion de acontecimientos naturales.

Asi por ejemplo se supone que el queso se descubrid al dejarse cuajar por accidente la leche y el vino al dejarse fermentar el mosto
de la uva.

El hecho se descubrié accidentalmente, y este hecho generd una ley: siempre que se deja estacionar jugo de uva en contacto con el
aire cambia su sabor produciéndose vino.

No habia que formular ni probar teorias o hipotesis, ni se predecian hechos posteriores, la mayoria de los avances en la ciencia eran
recibidos por el hombre sin una cierta investigacion previa.

Vale decir que aunque hoy dia aun siguen apareciendo descubrimientos por azar, los sucesos azarosos tienen sus limites y necesitan
de ciertos factores para producirse, cosa que impididé un importante progreso cientifico en los comienzos de la historia de la humanidad.

Doctrinas cientificas griegas. La idea griega de los cuatro Unicos elementos fue una de las tantas teorias predominantes pero sin
fundamento de la época.

Asi para comprender mejor el comportamiento del pensamiento griego debemos tener presente que los grandes pensadores griegos
no buscasen confirmacion experimental de sus abstracciones, pues ellos aceptaban que todo conocimiento debia adquirirse Unicamente
mediante pura especulacion y que el experimento no solo era innecesario sino que incluso disminuia su dignidad y quitaba capacidad de
razonamiento al pensador. En su primer obra de la Metafisica, Aristételes dice que"...fue para salir de la ignorancia que los primeros
filésofos se dedicaran a la filosofia, ya que ellos, evidentemente, perseguian el saber por si mismo y no con una finalidad utilitaria."

Por lo tanto al método cientifico primitivo se agreg6 la formulacion de hipétesis y teorias para explicar los hechos y las leyes
pero la falta de experimentos que confirmen dichas hipdtesis mantuvo estacionado el progreso de la ciencia durante muchos siglos.

La alquimia y la edad media. A diferencia de los griegos, el método cientifico de los alquimistas en la edad media, se basaba en la
realizacion de ensayos experimentales que probaran las teorias e hipotesis formuladas, pero que carecian de un fundamento de hechos
y leyes que las originen.

El objetivo de los alquimistas, como ya vimos, era la creacion de la piedra filosofal, objeto que les permitiria la mutacién del plomo
en oro y alcanzar el anhelo de la inmortalidad, claro que nunca pudieron lograr sus objetivos, aunque no por una cuestion de
incoherencia en sus teorias, sino por la escasez de medios que poseian y porque la falta de hechos acumulados y sus respectivas leyes
no les brindaban una correcta orientacion en sus ensayos. Actualmente es posible mutar delgadas laminillas de plomo en oro por accién
de la radiacion o transformar, por accidn de altas presiones y temperaturas, tosco carbdon en diamante.

El renacimiento cientifico. Podriamos sefialar que a partir de este periodo el método cientifico actualmente conocido y utilizado
empezo6 a ponerse en practica. Las teorias formuladas a partir de hechos acumulados y leyes generadas, se intentaban demostrar con
experimentos de los diferentes cientificos de la época, aunque dos factores se oponian al avance de la ciencia: la falta de medios y
técnicas, considerando que recién comenzaba la pendiente en la suba exponencial del auge cientifico. Probablemente la teoria del
flogisto fue aceptada por varios afios porque no habia disponibles en la época los medios para probar su falsedad.

(CONTINUA EN LA SIGUIENTE PAGINA)
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La revolucion cientifica. El otro factor era la falta de amplitud de ideas nuevas, es decir muchos estudiosos de la época aun
seguian con pensamientos griegos y alquimistas, por una simple cuestion de tradicién. Boyle mantenia la idea de la mutaciéon de
metales por medio de la piedra filosofal y atribuia al fuego un caracter material.

Ademas del incremento de medios y elementos para experimentar y probar las teorias formuladas, el siglo XIX comenz6 con una
mentalidad cientifica mas abierta a los cambios, a que el hecho de que una cosa fuera probada no implicaba que otra dejaria de serlo.
Gastén Bachelard matematico, fisico, quimico y filésofo influenciado por el positivismo a comienzos de siglo dijo:

"Aprendemos contra el conocimiento, aprendemos contra los saberes previos"”, diciendo que los
conocimientos previos pueden funcionar como obstaculos epistemoldgicos, como barreras, para la adquisicion de
conocimientos nuevos.

Bachelard lo ilustra de la siguiente manera:

"La técnica que ha construido la bombita eléctrica con hilo incandescente rompe todas las técnicas de iluminacion
hasta el siglo XIX. En todas las técnicas antiguas hay que quemar materia, en la lampara de Edison hay que impedir
que se queme. La técnica antigua es de "combustion”, la nueva es de "no combustion". La bombita de vidrio no esta
hecha para impedir que la llama se agite con el aire (como el las ldmparas tradicionales a llama), estd hecha para
conservar el vacio alrededor del filamento y evitar su combustion. La lampara eléctrica no tiene ningin caracter en
comun con las ldamparas ordinarias. ("El racionalismo aplicado").

Tal vez esta nueva visidn en el pensar del investigador hizo de la prediccion de nuevos hechos el paso del método cientifico que
intervendria para el vertiginoso progreso de la ciencia en los ultimos dos siglos.
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GALERIA

RISTOPHER CLAVIUS
(1538-1612)

Fue un jesuita aleman conocido como matematico, astrénomo y un gran
gnomonicista. Se puede considerar como uno de los primeros promotores
del Calendario Gregoriano. En sus Ultimos dias de vida fue el astrénomo
mas respetado en Europa y sus libros de texto fueron empleados en las
universidades de todo el mundo durante varios siglos después de su
época, considerados algunos de ellos como auténticas enciclopedias del
saber. Clavius es considerado a veces como e/ Euclides del siglo XVI.

Clavius nacié en Bamberg el 25 de marzo de 1538. Se conoce poco sobre
sus primeros afios, por ejemplo la fecha exacta de su nacimiento no es
muy segura y puede oscilar entre 1537 o 1538. Su verdadero nombre
tampoco es muy conocido y el origen es debido a que los conocidos de la
época le denominaban Christoph Clau o Klau y el sonido de la
pronunciacién alemana de la época deberia sonar similar a "Clavius", por
juego de palabras hubiera sido "Schlissel" (Palabra alemana para "Llave",
o lo que es lo mismo en latin "clavis"). De todas formas la palabra /lave
indica que es tomado por una persona inteligente capaz de abrir y
desentrafiar los problemas mas ocultos.

Clavius se reclutd en la orden de los Jesuitas en 1555. Fue alumno en la
Universidad de Coimbra en Portugal y fue alli donde conocié al famoso
matematico portugués Pedro Nunes (Petrus Nonius) como profesor. Tras
esta estancia fue a Italia y estudid teologia en el Colegio Romano Jesuita
en Roma. Permanecié en el Colegio Romano y alli dio clases de
matematica.

Se puede decir que excepto en los periodos que estuvo en Napoles, sobre
1596, y la visita que hizo a Espafia en 1597 Clavius permanecié como
profesor de Matematica en el Collegio Romano durante el resto de su vida.
En 1579 fue asignado por el Vaticano para calcular las bases de la reforma
del calendario con el objeto de proporcionar una solucion al constante
desplazamiento de las fiestas religiosas cristinas a lo largo de los afios. El
contribuy6 a una solucién que finalmente se adopt6 en 1582 en los paises
catolicos por orden del Papa Gregorio XIII y que hoy en dia se emplea en
la mayoria del mundo y es conocido como Calendario Gregoriano.

La propuesta de Clavius era que el miércoles 4 de octubre de 1582
(Calendario juliano) deberia continuarse por el jueves 15 de octubre de
1582 (Calendario Gregoriano). Proponiendo ademads que los afios bisiestos
ocurrieran exactamente en los afios cuyos digitos fueran divisibles entre
cuatro, con excepcidn de aquellos en los que su cifra acabara en 00 y que
fueran divisibles entre 400. Esta regla se aprobd y hoy en dia se sigue
aplicando, haciendo que podamos disfrutar de un calendario estable por
muchos miles de afios.

La idea de Clavius no fue apoyada inicialmente, algunos matematicos
como Viéte mostraron una gran oposicion y disputa contra él y los
matematicos del Papa Gregorio, indicando en todo momento que este
cambio de calendario no era sino una gran conspiracién papal para robar
11 dias al calendario, la disputa llegé a niveles personales llegando a veces
al insulto personal, a Clavius le llamaron Viejo tonel Aleman aludiendo a su
corpulencia. Cuando apareci6 esta resistencia Clavius escribié su famosa
epistola Novi calendarii romani apologia (1595) en la que justificaba el uso
de este nuevo calendario defendiéndose asi de los ataques.

En el terreno de la astronomia tuvo muy claro que la Tierra era el centro
del universo, fue un defensor acérrimo de la teoria geocéntrica,
oponiéndose en todo momento a las nuevas corrientes que defendian las
teorias heliocéntricas muy defendidas por su contemporaneo Galileo
Galilei.
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Cuando Galileo comenzd con sus observaciones astronémicas
mediante su telescopio Clavius ya era bastante mayor, pero adn
seguia siendo activo. Y no vio con malos ojos lo que mencionaba
Galileo de sus observaciones. Aunque no estaba muy de acuerdo
con las interpretaciones que hacia. Por ejemplo, no estaba nada de
acuerdo con la interpretacion de que las manchas que Galileo veia
en la Luna fueran de verdad montafias y valles. Lo paradéjico es
que aunque no creia en ellos, hoy en dia uno de los mayores
crateres de la Luna lleva su nombre (233 km de didmetro).

Dejé una buena cantidad de libros (fueron publicados en ediciones
muy extensas y hoy en dia pueden adquirirse algunas de sus obras
en original) y también dejé discipulos como Matteo Ricci que fue el
que hizo una traduccién de sus obras al lenguaje chino, dando una
oportunidad a China de disfrutar de textos de Euclides. La influencia
de Clavius se extiende también a su extensa correspondencia
epistolar hoy en dia preservada en diferentes archivos de la
Universidad Gregoriana en Roma. Se puede hablar de mas de 291
extensas cartas (algunas de ellas pueden considerarse auténticos
tratados).

Cuando Clavius tenia 73 afios, su salud le obligé a abandonar sus
trabajos pasando el testigo a sus colegas mas jovenes, muriendo
poco después el 12 de febrero de 1612.

Obras Astronémicas y Gnomonicas

N Novi calendarii romani apologia, (Roma 1595)

4 De Spheris (Roma 1570): se trata de un comentario a la
obra de astronomia de Sacrobosco, se publico
inicialmente en 1570. Se trata de uno de los libros mas
influyentes de Clavius en el area de la astronomia. De
este libro se hicieron re-ediciones en 1581, 1585, 1593,
1607, y 1611. El libro contiene gran cantidad a de
referencias a su estudio previo sobre los elementos de
Euclides, este libro fue muy importante en las
Universidades de la época de toda Europa y fue
reimpreso posteriormente tras la muerte de Clavius en
1612. Se puede considerar desde el punto de vista
astrondmico que es una presentacion de una visién de la
cosmologia Ptolemaica.

4 Euclid elementorum (Roma 1589)
N Geometrica practica (Roma 1604)
4 Opera mathematica (Roma 1611)

. Gnomonices Libris VIII (Roma 1602): se puede
considerar una obra enciclopédica (mas de 800 paginas
con abundantes ilustraciones) sobre Gnoménica en la que
por primera vez se describe, y se demuestra
geométricamente cada una de las posibilidades de
construir un Reloj de sol. Menciona los principios para la
medida del tiempo. Para algunos estudiosos este libro es
una de las explicaciones mas extensas de la Gnoménica y
para otros se trata de un amplio y complejo entramado
de demostraciones dificil de leer (Montucla dice en su
famoso libro de la historia de la matematica que es
preferible inventar la gnomoénica que seguir las
demostraciones de Clavius). El caso es que trata todos
los problemas planteados hasta la época y relata la forma
de resolverlos mediante geometria.
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